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LUJAN, 21 ABR 2022

VISTO: La Resolucidén RESHCS-LUJ: 0000019-21 mediante la
cual se aprueba la creacidén de la Carrera de Especializacidédn en
Lenguas Extranjeras: Problematicas Sociodidacticas,
Interculturales y Plurilingies, y

CONSIDERANDO:

Que 1la Carrera ha sido presentada ante la Comisidn
Nacional de Evaluacidén y Acreditacidén Universitaria (CONEAU) para
su acreditacidén como proyecto.

Que con fecha 29 de diciembre de 2021 se recibid el
informe realizado por los pares evaluadores de la Comisién
Nacional de Evaluacién y Acreditacidén Universitaria (CONEAU) en el
que se 1incluyen observaciones que requieren modificaciones en la
Resolucidédn que aprueba la Carrera.

Que con fecha 6 de febrero de 2022 la Directora de la
Carrera da respuesta a lo observado, enviando las modificaciones
al Anexo I mencionado, lo cual amerita el dictado de una nueva
resolucidn.

Que la Direccién General de Asuntos Académicos ha
realizado la revisidén técnica vy elaborado el proyecto de
resolucidén correspondiente.

Que la Secretaria de Posgrado ha tomado intervencidn.

Que la Comisién Académica de Posgrado considerd el
proyecto en su sesidén de fecha 21 de marzo de 2022 recomendando la
aprobacién de la Carrera.

Que la competencia del o6rgano para el dictado de 1la
presente estd determinada ©por el Articulo 53 del Estatuto
Universitario.

Que el Cuerpo tratdé y aprobd el tema en su sesidn
ordinaria del dia 31 de marzo de 2022.

Por ello,
EL H. CONSEJO SUPERIOR DE LA

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LUJAN
RESUETLVE:

ARTICULO 1°.- Dejar sin efecto la Resolucién RESHCS-LUJ: 0000019-
21.-

ARTICULO 2°.- Aprobar la creacién de la Carrera de Especializacién
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en Lenguas Extranjeras: Problematicas Sociodidacticas,
Interculturales y Plurilinglies de la Universidad Nacional de
Lujéan.-

ARTICULO 3°.- Aprobar la Fundamentacién, Objetivos, Perfil del
Egresado % Caracteristicas Generales de la Carrera de
Especializacidn en Lenguas Extranjeras: Probleméticas
Sociodidacticas, Interculturales y Plurilinglies, seguin se detalla
en el Anexo I de la presente.-

ARTICULO 4°.- Aprobar el Plan de Estudios 72.01 de la Carrera de
Especializacidén en Lenguas Extranjeras: Problematicas
Sociodidacticas, Interculturales vy Plurilinglies, que obra como
Anexo II de la presente.-

ARTICULO 5°.- Aprobar los Contenidos Minimos de las Actividades
Académicas correspondientes al Plan de Estudios de la Carrera de
Especializacién en Lenguas Extranjeras: Problemdticas
Sociodidacticas, Interculturales vy Plurilingiies, qgque obra como
Anexo III de la presente.-

ARTICULO 6°.- Encomendar a la Direccién General de Asuntos
Académicos la tramitacidén del reconocimiento oficial y consecuente
validez nacional del titulo.-

ARTICULO 7°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

RESOLUCION RESHCS-LUJ:0000099-22

Lic. Hugo DELFINO Lic. Walter Fabidn PANESSI
Secretario de Posgrado Presidente
H. Consejo Superior

El texto de los documentos publicados en el sitio Web de la Universidad Nacional de Lujan
no tendré validez para su presentacidén en terceras instituciones y/o entidades, salvo que
contaren con autenticacidén expedida por la Dir. de Gestidén de Doc. y Actos Adm.
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ANEXO I DE LA RESOLUCION RESHCS-LUJ: 0000099-22

FUNDAMENTACION, OBJETIVOS, PERFIL DEL EGRESADO Y CARACTERISTICAS
GENERALES DE LA CARRERA DE ESPECIALIZACION EN LENGUAS EXTRANJERAS:
PROBLEMATICAS SOCIODIDACTICAS, INTERCULTURALES Y PLURILINGUES

A- DENOMINACION DE LA CARRERA:
Especializacidn en Lenguas Extranjeras: Problematicas
Sociodidéacticas, Interculturales y Plurilingiies

B- FUNDAMENTACION
1. Contexto epistemolégico: precisiones conceptuales

Durante los uUltimos afios, asistimos a importantes avances en el
campo del conocimiento sobre el lenguaje. El1l reconocimiento de su
complejidad y multidimensionalidad dio lugar a la emergencia de
disciplinas como la psico-, etno- y sociolingiiistica y el andlisis
del discurso, entre otras. Estas disciplinas intentaron poner en
foco, cada una desde su recorte, los factores psicoldgicos,
cognitivos, antropoldgicos, culturales, identitarios y sociales
que intervienen en relacidén con el lenguaje.

Asimismo, se han ido afirmando un conjunto de disciplinas con
vocacidén practica, paralelamente al desarrollo de tecnologias
lingiisticas: lexicografia y terminologia, procesamiento
automdtico del lenguaje; de la gestidén: politica y planificacidn
lingliistica; de la ensefianza de Lenguas: didactologia de lenguas y
culturas, discurso docente en el aula, lenguajes artificiales,
entre otras. En resumen, unas y otras, desde diferentes oépticas,
han aportado sus saberes en pos de desentrafiar las caracteristicas
y los alcances de los problemas del lenguaje al mismo tiempo que
han permitido un abordaje de sus aspectos practicos, todas
poniendo el eje en que es el modo de relacionarse con el lenguaje
lo gue instaura la posibilidad de un acceso significativo a la
comprensién del mundo por parte de los locutores.

En ese contexto, la presente propuesta de formacién se funda en el
enfoque del interaccionismo sociodiscursivo (Vygotski 1977, 1978;
Bronckart, 1997, 1998, 2017). Dicho enfoque, en palabras de
Bronckart (2017), proviene del interaccionismo social y permanece
profundamente anclado en esa corriente de ideas. El autor seflala
como punto de partida de su andlisis el estudio de la actividad de
lenguaje, entendida en términos generales “como capacidad practica
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de produccidén/comprensiédn verbal identificable en todos los

humanos” (Bronckart 2017: 5). Esa actividad, siempre en estrecha
interaccidén con los otros tipos de actividad social a las que
Bronckart denomina “actividades ordinarias”, constituye una

“accibébn humana adquirida en los intercambios de précticas verbales
realizadas entre los agentes humanos, précticas estas que, a la
vez, elaboran las capacidades mentales y la conciencia de 1los
mismos agentes. Es decir, la adquisicidén de la capacidad del
lenguaje se produce en el desarrollo histdérico-social” (Riestra,
2006: 17).

En tal sentido, la tesis central del interaccionismo social, que
retoma los postulados de Vygotski vy Leontiev, postula que la
accidén humana resulta de la apropiacidén de las propiedades de la
actividad social mediatizada por el lenguaje:

“La actividad del lenguaje es a la vez el lugar y el
medio de las interacciones sociales constitutivas de todo
conocimiento humano; es en esta prdctica que se elaboran
los mundos discursivos que organizan y semiotizan 1las
representaciones sociales del mundo ; en la
intertextualidad resultante de esa prdctica se conservan
y reproducen 1los conocimientos colectivos, y es en la
confrontacion con esa Intertextualidad socio-histdrica
que se elaboran por apropiacidén e Iinteriorizacidn (cf.
Vygotski) las representaciones de que dispone todo agente
humano” (Bronckart, 1997: 337, en Riestra, 2006: 22).

En ese marco, entonces, entendemos que el lenguaje cumple un rol
social primordial, no sbélo en cuanto medio privilegiado de
comunicacidén, sino también por su papel constitutivo de las
identidades de grupo y como elemento que moldea nuestra percepcidn
de la realidad, va que las practicas 1lingiisticas son un lugar
central de ©produccién sociohistérica de sentidos, la forma
predominante de significar y organizar la experiencia, siempre
situada y cambiante: en sintesis, nuestro enfoque implica trabajar
los vinculos de la lengua con la cultura y la sociedad. En efecto,
cada cultura involucra, entre otros aspectos, una forma de
percibir el mundo, y es mediante la lengua que, en gran medida,
construimos y entendemos ese mundo; las practicas linglisticas
estadn culturalmente conformadas vy, a su vez, constituyen la
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cultura. Las dimensiones lingiistica y cultural de la vida social
se intersectan, asimismo, en los procesos de construccién de
identidades. Sin embargo, el papel del lenguaje en la interaccidn
social, a pesar de ser fundante, no siempre es claramente
percibido y mucho menos se percibe la pertinencia que tiene el
mundo cultural. Es en la interaccidén social donde el lenguaje es
accidén que constituye subjetividad. Las préacticas discursivas
sustentan la vida social y en ellas se expresa el mundo cultural
de los interlocutores.

Asi, los sujetos, insertos en diversos contextos y esferas de
accidén, se relacionan con el mundo y con los deméds por medio de
actividades de cooperacidén y de organizacidn, diversas y complejas
que estédn regquladas y mediatizadas por el lenguaje, instrumento de
entendimiento con propiedades designativas y comunicativas. Ahora
bien, las actividades de lenguaje se realizan en el seno de las
diferentes comunidades verbales socioldgicamente heterogéneas vy
atravesadas por organizaciones diversas, complejas y
jerarquizadas: las formaciones sociales (Foucault, 2002). Cada una
de esas formaciones, en funcién de sus objetivos, intereses vy
motivaciones elabora formas particulares de puesta en
funcionamiento del lenguaje que Foucault 1llama formaciones
discursivas (Foucault, op.cit). Estas formaciones discursivas son
los mecanismos que organizan a los signos y a los conocimientos en
forma de discursos propios de los miembros de una formacidén social
determinada.

Desde esa perspectiva, las actividades de lenguaje como formas
especificas de la actividad humana son dependientes de diferentes
niveles de organizacidén social, sin embargo, también se debe
evidenciar que ellas poseen un caréacter histdérico: los individuos
tienen acceso al medio por la puesta en funcionamiento de
actividades mediatizadas por la lengua, ésta se presenta bajo la
forma de wuna acumulacidén de textos y de signos elaborados vy
negociados por las generaciones precedentes. En otros términos,
las producciones de lenguaje de los individuos se efecttan
necesariamente en un marco de interaccidédn con dos dimensiones: una
dimensién social sincrénica y una dimensidén histdrica gque pone de
manifiesto las construcciones conceptuales y lingliisticas de los
grupos sociales precedentes.
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Ahora bien, dentro del campo del lenguaje, en este caso nuestro
interés se centra en las lenguas extranjeras como campo dentro del
cual se reconocen, en su especificidad (en cuanto objeto de
ensefianza, practica o saber comunitario, patrimonio, etc.) y en su
interaccién, los diversos idiomas que se abordan en el ambito de
la educacidén formal - el sistema educativo en sus diferentes
niveles, modalidades vy orientaciones - y en la educacidén no
formal. Cabe sefialar, que, desde la perspectiva sociocultural en
la que nos encuadramos, nuestra mirada en este campo intenta
reorientarse hacia un horizonte que va més alld de una visidn
formal, normativa e instrumental de las lenguas. Por el contrario,
asumimos una concepcidén de las lenguas extranjeras desde una
mirada gque complementa los enfoques intercultural y plurilingiie, a
los gque se reconoce, en la actualidad, como rectores de la
formacién de los docentes en LE.

En las lineas que siguen, desagregaremos brevemente los diferentes
componentes tebricos que aparecen en el nombre de la
Especializacién que aqui planteamos, delimitando asi nuestros
posicionamientos conceptuales y metodoldgicos.

El campo de las lenguas extranjeras involucra a aquellas lenguas
que no son lenguas propias de un determinado pais o estado sino
que son objeto de enseflanza y aprendizaje en espacios geopoliticos
diferentes de los de origen, es decir, se trata de las lenguas que
se vinculan con paises de referencia y con zonas geograficas
determinadas (francés, con Francia y la francofonia; inglés con
Inglaterra y los paises de habla angldéfona, Italiano con Italia y
algunos paises y regiones donde el italiano es lengua oficial,
portugués con Portugal vy Brasil y con otros paises de la

lusofonia, etc.) pero que se ensefian/aprenden en contextos en los
que carecen de funcidén social e institucional (no son lenguas
oficiales, ni autdctonas, ni de comunicacidn, etc.). En general,

las lenguas extranjeras tienen insercidén en determinadas
instancias del a&ambito educativo de un pais: en el caso de la
Argentina, las lenguas extranjeras mas representadas en el sistema
educativo formal e informal son el inglés, el francés, el
portugués, el italiano y, en menor medida, el alemdn. En 1los
ultimos afos, la presencia del chino, como lengua extranjera
también es notoria en ciertas regiones del pais (ejemplo CABA).
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El campo disciplinar de las lenguas extranjeras fue, por mucho
tiempo, considerado un campo instrumental cuya unica funcidén era
el desarrollo de ciertas habilidades y conocimientos de caracter
practico para la puesta en marcha de las competencias de escucha,
habla y comprensién oral y escrita de los aprendices.

Asi, no sélo se le negd el aspecto formativo en sus dos sentidos,
el desarrollo de actitudes positivas frente a la alteridad y a la
diversidad y el desenvolvimiento de capacidades intelectuales de
tipo lingiisticas, discursivas y metalingiiisticas; sino también su
autonomia como campo disciplinar especifico, diferente vy con
tematicas y problemdticas propias. Con respecto al primer aspecto
sefialado, Klett (2010, s/p) lo expresa de esta manera:

“E1 estudio de las lenguas favorece el trabajo
intelectual -1o que las hace semejantes a las otras
disciplinas- pero, sobre todo, la sensibilidad ya que
éstas contribuyen, sin duda alguna, a desarrollar en el
individuo 1los sentidos: se debe aguzar la vista para
asir otros modos de recortar la realidad y afinar el
oido para acercarse a musicalidades desconocidas”.

Con respecto a la disyuntiva entre heteronomia y autonomia en el
campo disciplinar de las lenguas extranjeras, Pasquale en varios
trabajos (2012, 2015) puso de relieve esta dimensidén sosteniendo
que:
“A pesar del tiempo transcurrido y de 10S progresos
realizados, esta disciplina parece ser hoy aun
subsidiaria de disciplinas de reconocido prestigio y
valoracion social (lingiliistica, literatura, gramdtica,
por ejemplo). En otros términos, a nuestro entender esta
ausencia, SsSe vincula con la escasa autonomia de la
disciplina (Galisson y Puren, 1999), con su consiguiente
“dependencia” de 1la lingiliistica, la psicologia, 1las
teorias del aprendizaje, etc. y su consecuente estatus
de “drea”: segun esta visioén, las LE no son disciplinas
(no tienen objetos de estudio, métodos de investigacidn,
problematicas propias) sino simplemente recortes de
saberes y conocimientos (de cardcter 1instrumental, la
mayor parte de las veces)”. (Pasquale, 2015, s/p).

A esta caracterizacién del campo disciplinar, agregaremos otro
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rasgo que se vincula con su conformacién. En efecto, este campo
reagrupa a todas las lenguas dque comparten la categoria de
“extranjeras” y no puede ser concebido de manera parcelaria, en
funcién de cada una de esas lenguas en particular. Esta realidad
se reconoce en los objetos de estudio comunes a todas las lenguas
y, muchos de ellos, situados en el entrecruzamiento de disciplinas
como la sociologia, la linglistica, las ciencias del lenguaje, la
antropologia, la psicologia, la sociologia, la psicolingiistica,
etc.; en las problematicas y temdticas transversales que competen
a todas las lenguas extranjeras, mas alld de sus especificidades
lingiiisticas y discursivas; en los contextos y terrenos donde los
profesionales de 1las lenguas extranjeras ejercen sus tareas de
docencia, investigacién y extensidn, etc.

La Especializacidén que aqui se propone abreva en esta descripcidn
del campo discipular de las lenguas extranjeras vy tiene por
objetivo general contribuir a la consolidacidédn de este campo
mediante la formacidén de profesionales de las lenguas extranjeras
capaces de intervenir satisfactoriamente en contextos diversos de
circulacién, ensefianza, aprendizaje y toma de decisiones
politicas, académicas y profesionales que involucren a las LE.

En este marco entonces, los seminarios y talleres que componen la
Especializacidén abordan temédticas y problemdticas trasversales del
campo de las lenguas extranjeras, que cada estudiante podra
reactualizar y aplicar en funcién de su lengua de especialidad vy
de las tradiciones epistemoldégicas de ésta. Por otra parte, el
dictado de la Carrera se realizard en espafiol, lo mismo que el
trabajo final de especializacién y finalmente, los destinatarios
de la Carrera son los profesionales del lenguaje, especialistas en
alguna/s lengua/s extranjera/s; es decir, <con formacidén vy
experiencia en enseflanza de las lenguas extranjeras.

La descripcidén que precede muestra que la Carrera, lejos de
proponer la preeminencia de una lengua extranjera sobre otra/s
apuesta al plurilingiismo entendido no como una mera capacidad
individual de manejar varias lenguas sino como un posicionamiento
politico, ético y deontoldédgico con respecto a la relacidn entre
las lenguas. En efecto, se trata de contribuir a la formacidédn de
sujetos plurilinglies no desde el manejo de lenguas extranjeras, vya
que entendemos que los potenciales estudiantes son locutores
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plurilinglies, expertos en una o varias lenguas extranjeras; sino
desde una concepcién politica contra hegembénica en la cual el
modelo plurilinglie reconoce la pluralidad linglistica como un
componente esencial de la realidad sociodiscursiva de los
diferentes contextos y comunidades de habla.

Para concluir, diremos que esta propuesta plurilingiie de formacidn
se aleja de los enfoques singulares que focalizan en forma aislada
una lengua-cultura para dar lugar al desarrollo de los denominados
enfoques plurales en términos de Candelier (2007), contemplando la
diversidad de 1lenguas-culturas, sus interacciones con la lengua
materna, la reflexidén explicita vy metalingiiistica sobre las
lenguas, sus 1nterconexiones o los aspectos compartidos vy
diferenciados de las mismas, la conciencia sobre el lenguaje vy,
por ende, la sensibilizacidén y preparacidén para asumir diferentes
desafios profesionales en el admbito de las lenguas extranjeras.

Con respecto a la perspectiva sociodiddctica, diremos dque, en
nuestro contexto aldglata, las lenguas extranjeras son, ademéds de
un instrumento de comunicacién, objetos de ensefianza y
aprendizaje, en contextos formales e informales.

Segun Le Gal y Vilpoux (), la sociodidéctica es:

“el lugar de andlisis y reflexidn sobre las condiciones
de la enseflanza y el aprendizaje de lenguas, teniendo en
cuenta factores internos y externos al sistema educativo
estudiado. La (socio) diddctica también estd interesada
en las politicas lingiliisticas asi como en las variedades
de lenguas-culturas y su lugar en el aula. Su trabajo se
centra, por tanto, en las dimensiones micro, macro y
mesosocial (Macaire, 2007: 97) de la ensefanza-
aprendizaje”.

Le Gal y  Vipoux indican que para Rispail, el término
sociodidéctica “se refiere a una (sub)disciplina afirmada, mixta
(socio)lingliistica y didactica, que tomaria por objeto de estudio
la wvida de 1las lenguas en y a través de la escuela, en sus
interacciones con sus otros usos sociales” (op.cit: 109).

Asi, seguln estos autores la sociodidédctica reconoce el wvinculo
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entre el espacio de ensefianza-aprendizaje y el mundo social al que
pertenecen los actores (aqui docentes, educandos); tiene en cuenta
que las préacticas y representaciones sociales condicionan o
influyen en quienes participan en la enseflanza-aprendizaje vy
viceversa. Asimismo, sostienen que el valor social sugerido por el
prefijo "socio-" enfatiza en la importancia de las interacciones
entre la sociedad y el entorno escolar / universitario que pueden
identificarse mediante la observacidén. A diferencia del trabajo en
didéctica que se relaciona més con la psicologia cognitiva, la
psicologia del desarrollo o un enfoque sistémico de los contactos
lingliisticos y el andlisis de la lengua de destino para la mejora
de la ensefianza-aprendizaje de la lengua, la socio-didé&ctica afiade
a este bagaje epistemoldégico la consideracién de lo social en la
elaboracién de sus principios y su metodologia. No se contenta con
una descripcién de los contextos sino gque busca dar soluciones
asociandose a intervenciones o incluso acciones con fines
politicos, educativos y sociales.

En su fuerte interés por el entorno social, la socio-didactica
implementa el principio de contextualizacidén: los fendmenos son
situados en sus entornos, analizados vy comprendidos en sus
contextos, vinculados con las acciones, préacticas %
representaciones de los actores sociales.

En efecto, la sociodidactica implica la contextualizacidén. Este
tema es ampliamente discutido por varias disciplinas tales como el
anédlisis del discurso, la semidtica situacional, la etnografia de
la comunicacién o el anédlisis conversacional e interaccional,
entre otras. En la mayor parte de ellas, se establece una
distincién clara entre el contexto y la contextualizacidén, el
primero es una construccidén de los participantes; el segundo, un
proceso de seleccidédn llevado a cabo por los participantes de 1los
intercambios que concierne los rasgos pertinentes de la situacidn
en la cual interacttan. Asi, entonces, en nuestra vida cotidiana,
a menudo nos referimos al contexto para dar significado a los
diferentes hechos o fendmenos que enfrentamos. Es comin escuchar
frases como "para entender (una reaccién, una palabra, un hébito,
una accidén, un comportamiento...), debemos conocer el contexto (el
medio ambiente, las condiciones, la situacidén...) en el que él1 /
ella ha ocurrido”. En este sentido entonces, para darle
significado/s a un fendmeno, implementamos procesos de
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contextualizacidn que nos proporcionan respuestas y

justificaciones, mé&s o menos fiables y legitimas, de 1lo
observable. En este proceso de contextualizacidén, se dibujan, de
alguna manera, los escenarios sobre los cuales los fendémenos se
inscriben o los actores sociales (inter)actuan.

En el &dmbito de las LE, tanto la nocidén de contexto como la de
contextualizacidén estéan presentes. Segun Cug (2004), la nocidn de
contexto es no sdélo:

“E1 conjunto de las determinaciones extralingiiisticas de
las situaciones de comunicacion donde la produccion
verbal o no, tiene lugar [sino también] el conjunto de
las representaciones que los estudiantes tienen del
contexto, 1ntroduciendo de este modo las variables
culturales e interculturales” (Cug 2004: 54).

Porquier y Py (2004) distinguen, por su parte, tres tipos de
contextos: lingliistico, situacional y de apropiacidén, todos
interrelacionados vy determinados por diferentes factores. Los
autores sefialan la existencia de los méds variados contextos:
macro-contexto / micro-contexto; contexto hombéglata / heterdglota;
entorno institucional / natural; guiado / no guiado; cautivo / no
cautivo; instituido/ no instituido; individual / colectivo;
objetivo / subjetivo; el tiempo (Porquier y Py, 2004: 193).

En cuanto a la contextualizacidén de las intervenciones didéacticas
en el campo del aprendizaje de idiomas, Galisson se ocupd de este
problema hace ya varios afios:

“La contextualizacidén es una etapa caracteristica de la
didactologia de las lenguas-culturas, cuyo objetivo es
situar el objeto de estudio en su entorno espacio-
temporal e identificar los multiples factores que 1o
determinan. Contextualizando su objeto de estudio, el
investigador realiza multiples acciones al mismo tiempo:
da cuenta de la complejidad de dicho objeto, pone en
evidencia 1la 1imposibilidad de extraer conclusiones
universales y se limita a revelar resultados singulares,
relativos y provisorios. La contextualizacidén es un
proceso largo y de gran atencidn, que consiste en
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interrogar, entre las ocho categorias educativas que
componen la matriz de referencia disciplinaria: sujeto
(alumno), objeto (lengua-cultura), agente (profesor),
grupo (grupo clase) medio ambiente 1Instituido (la
escuela), medio ambiente instituyente (la sociedad), el
espacio (fisico y humano), el tiempo (cronoldégico y el
clima), a aquellas cuya influencia es mds sensible sobre
el tema de estudio” (Galisson, 1999).

Asi entonces, la contextualizacidédn es un proceso de toma en
consideracidén activa de los contextos en los que las préacticas de
ensefianza se realizan y no una simple reconstruccidén del contexto
objetivo, dado y aprioristico que funcionaria como el decorado de
esas préacticas. Por su parte, el Marco Europeo Comun de Referencia
para las Lenguas (2001) puso en el centro de la atencidén el
problema de la contextualizacidén, ya que, como ha dicho Coste:

“Como una herramienta de referencia, el Marco ha sido
construido de manera flexible, volcado  hacia la
contextualizacidn, no solo en sus formulaciones
recurrentes como ‘los usuarios del Marco encarardn y
explicitardn segun la situacidn..” sino en sus principios
y en su construccién. EI1 Marco de Referencia es
flexible, modulable, maleable, multirreferencial, con
muchos pardametros ajustables. Es en un contexto dado que
se atribuyen valores a esos pardmetros, que  se
establecen perfiles, que se fijan 1los estdndares e
indicadores umbrales”. (Coste 2007: 3. Las itédlicas son
nuestras)

En términos de Blanchet (2009), la contextualizacidén debe:

“(...)Responder a las insuficiencias comunmente
aceptadas de los ‘“corte 'y pegue” de dispositivos
(politicas lingiliisticas educativas, programas, métodos,
contenidos, objetivos) en contextos para 1los que no
fueron diseflados 0% para los cuales resultan
inadecuados.” (op.cit:1)

Sin embargo, esto sbélo se puede hacer gracias a:
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“La comprensiédn acabada de cada contexto pedagdbdgico,
institucional, educativo, social, cultural, econdmico,
politico vy, por supuesto, lingliistico..(gracias a) una
toma en consideraciédn, una focalizacién realista vy
eficaz en los docentes y de los estudiantes, quienes se
deberan interrogar no sélo sobre sus préacticas
lingiisticas efectivas (actuales, anteriores,
simulténeas, futuras, en diversas situaciones) sino
ademds y sobre todo, sobre sus representaciones de las
lenguas, del plurilinguismo, de las relaciones humanas,
de la comunicacién y de la educacidén, es decir, sobre
las significaciones variables que las personas
implicadas atribuyen a los comportamientos, a los
discursos, a los proyectos”. (Blanchet, op.cit: 2)

Por lo tanto, Blanchet y otros afirman:

“No hay una disociacidn entre un objeto y su contexto,
de alli que se prefiera el término de contextualizacion:
el elemento es parte del contexto y el contexto es parte
del elemento. La clase de lengua es parte de la sociedad
de lenguaje y ésta es parte de la clase de lengua,
inseparablemente” (Blanchet y otros, 2008: 10).

Para finalizar diremos con Raspail y Blanchet (2011) que 1la
sociodidactica, como “disciplina de terreno” incluye tanto las
intervenciones en el terreno como las observaciones de esas
intervenciones, por lo <cual constituye un terreno fértil de
investigacidn.

Segun estos pioneros de la socio didéactica, ésta presenta algunos
conceptos fuertes como son el de heterogeneidad (de situaciones,
de lenguas, de actores de la enseflanza-aprendizaje -los que van
mas alléd del aprendiente y el docente—de préacticas lingiisticas),
de especificidad de los terrenos que va de la mano del concepto de
variacién (lingiiistica, politica y didéactica, de contextos, de
instituciones, de situaciones de ensefianza-aprendizaje), de
representaciones y de identidades culturales y lingliisticas.

Asi, al hablar de socio didactica, estos autores suponen la
existencia de “un campo de ensefianza -aprendizaje que solo tiene
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sentido en relacidén con las condiciones sociales donde se
desarrolla” (p- 67) Todos estos conceptos-clave de la
sociodidéactica ponen en tela de Jjuicio las seguridades de 1los
métodos y metodologias prescriptivos de antafio que estipulaban qué
hacer vy c¢bmo, brindando al docente confort, credibilidad vy
comodidad. Estos “kits” listos para usar se han fundido en un todo
multiforme, de contornos poco determinados y resbaladizo:
contradiccidn, incoherencia, desviacidn, hibridacidn,
discordancia, eclecticismo...todos estos conceptos (y algunos méas)
son muchas veces convocados para describir la actualidad didactica
de la enseflanza-aprendizaje de las LE; sin percibir que las
metodologias estadn dando paso a concepciones epistemoldgicas més
complejas que integran la heterogeneidad frente a universalismo;
la variacién frente a la uniformizacidédn y la especificidad frente
a la generalizacidén, la contextualizacidédn frente a la asepsia.

En lo que respecta al enfoque intercultural, y tal como 1lo
desarrollamos en un trabajo anterior (Pasquale, 2013), debemos
hacer notar que conceptos como los de "competencia intercultural",
"conocimiento intercultural", "conciencia intercultural" son
recurrentes en el campo de las LE desde inicios del XXI, cuando el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL, 2001)
introduce por primera vez el concepto de "conciencia
intercultural™:

"E1l conocimiento, la conciencia y la comprensidén de las
relaciones (similitudes y diferencias distintivas) entre
‘el mundo de ddénde venimos’ y ‘el mundo de la comunidad
hacia la que vamos’ estdn en el origen de la conciencia

intercultural. Debe enfatizarse que la conciencia
intercultural 1incluye 1la conciencia de la diversidad
regional 'y social de los dos mundos. También se

enriquece con Jla conciencia de que existe una mayor
variedad de culturas que las transmitidas por el L1 y la
L2 del alumno. Esto ayuda a situarlas a cada una de
ellas en contexto. Ademds del conocimiento objetivo, la
conciencia intercultural incluye la conciencia de cdémo
aparece cada comunidad desde la perspectiva de la otra,
a menudo en forma de estereotipos nacionales" (MCERL,
2001: 83, nuestra traduccidn)
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Poniendo el eje en la dimensidén relacional de 1la perspectiva
intercultural, los especialistas del campo sostienen que este
enfoque implica, sobre todo, una forma de entrar en contacto con
los deméds. Clanet define intercultural como:

"E1 conjunto de procesos psiquicos, relacionales,
grupales e institucionales, generados por las
interacciones de las culturas en una relacidn de
intercambios reciprocos 'y en una perspectiva de
salvaguarda de una identidad cultural relativa de 1o0s
sujetos implicados en la relacion" (1990, citado por
Toussaint y Fortier, 2002: 5)

Del mismo modo, Lipiansky dice:

"Lo intercultural no es solo la conexidén de dos objetos,
dos conjuntos independientes y relativamente fijos. Es
un fendmeno de Iinteraccidén donde estos objetos @se
constituyen a la vez que se comunican" (Lipiansky, 1995:
192)

Finalmente, Abdallah-Pretceille también insiste en el aspecto
relacional de lo intercultural:

"Metodoldgicamente, el acento debe colocarse en 1las
relaciones que el ‘yo’ (individual y colectivo) mantiene
con ‘otros’ mds que en los ‘otros propiamente dichos’"
(1996, citado por Toussaint y Fortier, op. y loc. cit)

Asimismo, existe consenso entre los especialistas a propdsito de
la definicidén de “cultura”, en el marco del enfoque intercultural:

"La cultura es un conjunto de esquemas interpretativos,
es decir, un conjunto de datos, principios )%
convenciones que guian el comportamiento de los actores
sociales y que constituyen una grilla de andlisis en
base a la cual interpretan el comportamiento de otros.
(...) Esta definicion incluye la cultura como
conocimiento (datos) pero le agrega una dimension
concreta 'y activa al enfatizar  sobre su papel
preponderante durante las interacciones” (Blanchet,
2005: 7).
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Con respecto a nuestro campo, el de la educacidén en general y el
de las lenguas extranjeras en particular, nos permitimos afirmar
con Blanchet (op.cit.) que el enfoque intercultural refiere mas a
una metodologia, a una forma de hacer las cosas, a una serie de
principios de accién que a una teoria abstracta. De hecho, adoptar
el enfoque intercultural es interesarse concretamente por lo que
sucede durante una interaccidén entre hablantes que pertenecen a
diferentes lenguas-culturas y que, por lo tanto, tienen diferentes
patrones y referencias culturales. En términos de Blanchet:

"Se trata entonces de prevenir, identificar, regular 1los
malentendidos, las dificultades de comunicacidén, debido
a discrepancias en los esquemas interpretativos,
incluso, a prejuicios. En este contexto, optamos por una
ética personal y profesional que reconoce la otredad, la
diferencia y la 1integra en los procedimientos de
ensefianza, como un objeto de aprendizaje y como un medio
de relacion pedagégica. La ensefianza de otros idiomas
(término preferido al extranjero, reductivo v
connotado), tiene por misidén, mds alld del objeto de
conocimiento propio, promover educacidén general, basada
en el respeto mutuo a través del entendimiento mutuo”
(Blanchet, 2005: 6).

Por lo tanto, el enfoque intercultural como proceso de contacto y
encuentro cultural permite repensar el papel fundamental que
desempefia la cultura y, en particular, las diferencias culturales,
en el proceso de comunicacidén entre sujetos. Al destacar que el
contacto cultural no puede darse por sentado, el enfoque
intercultural muestra que la preparacidén y el esfuerzo por salir
del universo del propio pensamiento y penetrar en el universo del
pensamiento de los otros extranjeros son esenciales en el contacto
entre culturas:

“[...] Creer que un encuentro entre culturas puede ‘ir
como por un tubo’, por simple contacto reciproco, es una
ilusidén perniciosa. [...] el encuentro entre culturas

nunca es evidente. Es un trabajo de todas las partes
involucradas, como cualquier encuentro que implica a la
otredad" (Tapernoux, 1997 en Ogay et al. 2002: 44).
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Por tratarse de una perspectiva situacional, intersubjetiva vy
dialégica, en el enfoque intercultural prevalecen los pardmetros
especificos de cualquier situacidén de comunicacién en la que los
sujetos pertenecientes a diversas culturas entran en contacto
(lugar, tiempo, roles asumidos, representaciones, conciencia de la
diversidad...). En este contexto comunicativo intercultural, la
dimensién pragmética se 1impone sobre la dimensidén ontoldgica,
caracterizada por la acumulacidédn de conocimiento. La cultura esta
ciertamente alli, omnipresente en la comunicacidén, no para ser
"aprendida", "conocida" o "descrita", sino para convertirse en una
parte 1integrante de las relaciones interpersonales. Como dice
Zarate en un articulo que se remonta ya a unos 30 afios:

"La iniciacidn cultural debe ser mdas un enfoque que una
acumulacioén de conocimiento. (...) Al no participar del
consenso cultural que construye la cohesién de 1los
miembros de una comunidad, el estudiante de idiomas
extranjeros estda constantemente sujeto a una Iintensa
actividad de busqueda de pistas e interpretacion social"
(Zarate, 1983: 38)

Por Ultimo, un aspecto a destacar en el enfoque intercultural es
el rol acordado al docente. Nuevamente Blanchet nos explica que:

"E1 enfoque 1intercultural exige del docente una gran
empatia y comprensidon. De hecho, cambiar de idioma es un
proceso largo y delicado que desestabiliza mucho a la
persona que aprende, ya que afecta a su identidad: el
lenguaje, uno de los elementos clave de nuestra relaciodn
con el mundo y con los demds, no es solo una
herramienta, involucra a todas las dimensiones
subjetivas. Cambiar el idioma es cambiar la ‘visidn del
mundo’. Es dar otra versidn de uno mismo, es perder
temporalmente los puntos de referencia habituales y se
producen entonces reacciones frecuentes de rechazo,
regresiones, bloqueos (...). Esto es especialmente
dificil para los monolingilies, cuya vision del mundo, sus
patrones lingiiisticos )% culturales son de tipo
‘universal’ hasta que el encuentro con la diferencia 1os
relativiza en gran medida" (Blanchet, op.cit: 28-29)
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Al mismo tiempo que le acuerda un rol primordial en el proceso de
encuentro cultural, la perspectiva intercultural desafia
fuertemente al docente, en lo que respecta a su formacidén y a la
reproduccién de los modelos didacticos con los que aprendid, a su
propia relacidén con la lengua-cultura extranjera que ensefla, a las
relaciones que ha construido y construye con el “otro extranjero”
(relaciones “a la distancia”: exotismo, folkorizacidén), a la
posibilidad de descentracidén que le permita alejarse del
etnocentrismo, la estereotipia y la objetivacién e incorporar
nociones como las de relatividad y subjetivacién de précticas
culturales.

Asi, Byram et al. sostienen que un buen docente no es:

"el hablante nativo de la lengua que ensefla ni el que la
ensefia como idioma extranjero; mds bien, es un docente
capaz de hacer que sus alumnos comprendan la relacidn
entre su propia cultura y las otras culturas, de
despertar en ellos el interés y la curiosidad por la
otredad y de hacer que tomen conciencia de la manera en
que los pueblos o los individuos los perciben” (Byram et
al., 2002)

En lo que respecta al plurilingitiismo, como dijimos en otro lugar
(Pasquale, 2019), situaremos el concepto en el ambito de la
relacidén entre las lenguas, poniendo énfasis en su caracter
formativo y no solo instrumental como resultado de la adicidén de
lenguas. Comenzaremos por el esquema clésico y binario de lengua
dominante/lengua dominada para, mas tarde, ir hacia un esquema
miltiple, con presencia de varias lenguas, con estatus diferentes.
En su versién dicotdmica, las lenguas pueden ocupar una plaza
dominante (colonizadora, geografica, cientifica) o un lugar de
repliegue y hasta de invisibilizacidén. Es claro que diferentes
lenguas han ocupado lugares dominantes en diferentes momentos
histéricos (el latin en la Edad Media, el francés en los Siglos
XVII y XVIII, el inglés en la actualidad..) y que méds tarde, han
sufrido repliegues. Otras, en cambio, no han podido escapar a su
destino de “lenguas invisibles”; ambos fendémenos entendidos en
correlacidédn con las estructuras econdémicas y politicas imperantes,
en diferentes contextos socio-histéricos.
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Sin negar la perdurabilidad de este esquema, consideramos que el
panorama sociolingiiistico es mucho méds rico y variado y que no es
posible reducirlo al Dbinarismo méds duro: las lenguas asumen
estatus diversos, se relacionan entre ellas, interacttan, entran
en contacto desde sus especificidades, todas estas lenguas
aparecen como posibilitadoras de la interpretacién de la realidad
y la toma de palabra en los variados escenarios de la
interculturalidad y la construccidén de la vida social.

Por otra parte, una problemdtica que atraviesa tanto el esquema
binario como el multiple de lenguas con estatus diversos, es la
que remite al par dicotémico monolingiiismo-plurilingliismo. Parece
una evidencia que apostar por el contacto intercultural es asumir
la pluralidad lingiiistica y cultural como una riqueza inherente a
esta dimensidén: la presencia en el mundo de una multiplicidad de
culturas y de sus medios de expresidédn (sus lenguas) implica la
necesaria sensibilizacidédn a esa diversidad por parte de aquellos
que quieren entrar en contacto con las diferentes culturas que lo
integran. Ahora bien, en contraste con este reconocimiento del
plurilingliismo % del multiculturalismo como fendémenos
constitutivos de la mundializacidén, se erige la concepcidn de la
lengua Unica o lingua franca; en la actualidad, el inglés.

Como sostiene Nussbaum “es cierto gque una lengua franca presenta
ciertas ventajas: sirve para la intercomprensién entre personas de
origenes diversos, su utilizacidén permite, si los locutores 1lo
desean, anular o suspender ciertos trazos de la identidad de los
individuos” (2016:195, nuestra traduccidn) sin embargo, una
lingua franca es también por definicién “la lengua del anonimato,
la lengua de todo el mundo y, al mismo tiempo, la lengua de nadie
y de ninguna parte” (Gal y Woolard, 2001 citados por Nussbaum,
op.cit).

Los defensores del monolingliismo en inglés basan sus argumentos en
una visidén estereotipada de las funciones del lenguaje y de las
representaciones de las lenguas. Sin negar la importancia del
inglés, el argumento segln el cual esta lengua "es el Unico idioma
atil” pone en relieve una funcidédn unica, la funcidén comunicativa,
y una representacién ligada sdélo a lo util, lo pragmético, 1lo
inmediato e ignora el conjunto de préacticas lingliisticas y las
funciones transferidas a los diferentes idiomas involucrados,
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relegandolos a una categoria netamente instrumental. Si bien es
cierto que el inglés se utiliza para contactos, comunicaciones
diarias y practicas linglisticas habituales, no es menos cierto
que otorgarle a este idioma el estatus de lenguaje global implica
la estandarizacién internacional y resalta ciertos valores de
referencia, relacionados con la lengua-cultura inglesa.

Por otro lado, la presencia diaria del inglés en la publicidad,
los carteles, los discursos de los medios, las conversaciones mas
triviales alimentan un cliché muy presente en el 1imaginario
colectivo: “todo el mundo habla inglés” y nadie necesita hablar
otro idioma extranjero. Sin embargo, la realidad es Dbastante
diferente: en general, los hablantes de inglés poseen habilidades
desarrolladas de manera desigual (leen bien pero apenas hablan;
hablan, pero no escriben, etc.) o sélo cuentan con una valija de
unas cuantas palabras para desenvolverse en situaciones de
intercambio muy béasicas. En este sentido, los problemas planteados
por la comprensién de los documentos en inglés (formularios de
solicitud, cartas, instrucciones de uso, etc.) o la produccidén de
textos sencillos (resumenes, encuestas, etc.) a menudo se
subestiman, al igual que el alcance ideoldégico del fendmeno por el
cual se asume que “es normal hablar inglés”, sin poder evaluar
realmente las capacidades (o la falta de ellas) gque posee el
locutor.

Finalmente, apoyar el monolingiiismo es dar un paso atrds en el
campo de las politicas linglisticas y retrasar el debate, al
menos, unos veinte afios. Nadie puede ignorar hoy el
empobrecimiento que implicaria sostener un modelo hegeménico con
una sola lengua extranjera vy el efecto ideoldgico de 1la
devaluacidén o la marginalizacidén de otras lenguas. En efecto, el
modelo monolinglie "“todo en inglés” implica la obturacidén de todo
debate sobre 1las especificidades de la construccidédn de 1los
conocimientos, los derechos lingiiisticos de los ciudadanos y 1la
construccién sociohistdrica de las subjetividades y de la ciencia
ya que resuelve desde una Unica lengua y una uUnica ldégica cada uno
de estos problemas.

Desde nuestra Optica, reconocemos al plurilingiismo y a la
pluralidad linglistica como valores:
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“El plurilingiliismo puede ser definido como ‘la capacidad
de un individuo para utilizar, de manera deliberada y
consciente, varias variedades lingiiisticas’ (Cuqg, 2003:
195), mientras que la pluralidad 1lingiiistica no sdélo
remite a la capacidad individual de los locutores sino
también a los contextos el uso de las diferentes lenguas,
a sus estatus formal e informal (Dabéne, 1997), a la
presencia de diversas lenguas en la sociedad y a las
politicas a las que dan lugar, a las —relaciones
psicosociales de los hablantes, a las dimensiones
histdéricas de la presencia de idiomas, etc. Situamos al
plurilingliismo en una dimensidn utilitaria e individual,
mientras que la pluralidad lingiliistica -menos frecuente
como categoria tedrica y repetidamente asimilada a la de
diversidad 1lingiliistica- evoca una dimensidon social 'y
politica. Asi, cuando hablamos de la pluralidad
lingtiistica, hacemos hincapié en el paisaje social de las
lenguas que se dibuja, tanto del eje sincrdénico como en
el diacrdénico, en un pais o regidén” (Klett y Pasquale,
2016: 152).

Ademas de la presencia de las lenguas, sus funciones vy
representaciones, otras dimensiones deben ser consideradas, segun
Chardenet (2016: 38), cuando se trata de analizar las relaciones
plurilinglies de las lenguas. Estas dimensiones son el estatus de
las lenguas y el corpus (usos) de una u otra lengua. Asi, el
estatus refiere a la posicidén que ocupa un idioma determinado en
una sociedad o regidén geopolitica, mientras que el corpus implica
los usos de una lengua, materializados, por ejemplo, en el volumen
de producciones académicas realizadas en esa lengua. La
confluencia de estos factores (estatus o posiciones y usos mas o
menos valorizados) y del numero real de hablantes de una lengua
contribuird a su debilidad o wvitalidad. Para ilustrar estos
conceptos, tomemos el caso del francés, a partir de los datos
suministrados por la Universidad Laval:

“Si consideramos el numero de hablantes, el esparnol es el
segundo idioma mds hablado en el mundo con 332 millones
de hablantes, 1inmediatamente después del chino (885
millones), pero antes del inglés (322 millones), del
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arabe (200 millones), del portugués (170 millones), del

ruso (170 millones) y del francés (72 millones) ... [sin
embargo] el francés se ha convertido en el segundo idioma
internacional después del inglés (...) gracias a su

condicién de 1idioma oficial (o co-oficial) en unos 37
estados,; el francés sigue siendo entonces, el segundo

idioma en el mundo en términos de poder politico. [...]
Constituye en aproximadamente 50 paises (52 estados
miembros de la Francofonia), la lengua de la

administracién, de la educacidn, de la justicia, de 1los
medios de comunicacidn, del comercio o de los negocios y
el lenguaje del ejército [...]"*

Asi, desde el punto de vista comparativo, el francés posee pocos
hablantes, sin embargo, su estatus es reconocido (segundo idioma
internacional, lengua oficial o co-oficial en 37 estados, con usos
diversos: lengua de la administracidén, de la escuela, etc.) .. De
hecho, entre los siete idiomas internacionales -&rabe, inglés,
chino, espafiol, francés, portugués y ruso-, solo el inglés y el
francés pueden pretender desempefiar un verdadero papel
supranacional ya que estos dos idiomas se distribuyen en los cinco
continentes vy estdn presentes en la mayoria de los foros
internacionales, lo gque no es el caso del espafiol, del portugués o
del arabe y mucho menos, del ruso o del chino.

Al poner en crisis la idea de la lengua unica, el modelo
plurilingiie reconoce la pluralidad linglistica como un componente
esencial de la realidad social al mismo tiempo que revaloriza las
practicas de referencia especificas de los miembros de un pais o
regidn, solidarias con las comunidades socio-culturales %
cientificas de pertenencia vy propicia un desarrollo de las
ciencias, del arte, de la educacidn, etc. en un contexto regional
y lingliisticamente diferenciado.

En el sentido de lo expuesto anteriormente, el modelo plurilinglie
como modelo contra-hegemédnico dimplica la figura de un locutor
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plurilinglie, tal como lo define Coste: “el locutor plurilingiie no
es un poliglota, sino quien maneja lenguas con diferente grado de
experticia y desarrollo desigual de competencias” (2010, s/d).

Formar un sujeto plurilingiie implica, por parte de instituciones,
no sé6lo la movilizacién de recursos econdmicos, sino también el
establecimiento de una politica 1lingliistica respetuosa del
plurilingliismo y de sus valores asociados. Asi, la formacidén del
sujeto plurilinglie va de la mano de la defensa de la diversidad
lingiiistica como una realidad social. Oustinoff lo explica de esta
manera:

“La defensa de la diversidad lingiliistica no es superflua:
representa una cuestion central de la globalizacidn. Lo
nuevo es que no hay necesidad de promover la diversidad
de idiomas en Internet, eso ya estd adquirido en gran
medida y no hara mds que crecer. EI reto ahora estd en
otra parte: de un mundo simple donde la comunicacidn se
llevaba a cabo en una sola lengua, la lingua franca,
pasamos a un mundo complejo en el que la comunicacidn no
solo es multicultural, sino también multilingilie, es
exactamente para esto para lo que estamos tan mal
preparados por el modelo que se nos ha impuesto durante
tanto tiempo: el modelo ‘todo en 1inglés’. Este es el
nuevo reto: comprender este mundo, el nuestro, en toda su
complejidad no sdélo cultural sino también lingiliistica
(..)” (Oustinoff, 2013: s / p).

En términos de recursos e inversiones, la formacién de un sujeto
plurilinglie requiere que las instituciones universitarias lleven a
cabo acciones de planificacidén lingiiistica concertadas: ofertas de
cursos, capacitaciones, formacién de ©posgrado, encuentros vy
promocidén de experiencias diversas en lenguas extranjeras podrian
atender algunas de las necesidades y demandas de los actores
plurilinglies. Otras estrategias deberian reforzar este proyecto de
formacién del sujeto plurilinglie tales como la inclusidén de
lenguas, con diferentes estatus (lenguas extranjeras, lenguas
segundas, lenguas internacionales, lenguas en contacto, etc.), en
el desarrollo de los planes de estudios, la préactica de
actividades de aprendizaje en otros idiomas (una clase o una
conferencia en un idioma extranjero, por ejemplo), la oferta de
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cursos extracurriculares para el desarrollo habilidades

lingliisticas de los estudiantes vy del personal docente vy
Nodocente, la produccidén de materiales audiovisuales o sitios web
en varias lenguas para difundir las actividades de la universidad.
Es en esta profusidén de actividades, donde las lenguas Jjuegan un
papel central, que la institucidén universitaria pone en evidencia
su posicién favorable frente a los idiomas y asume sus compromisos
con la preparacidén de los miembros de la comunidad universitaria
como sujetos plurilinglies.

2. Las lenguas extranjeras en Argentina
2.1. Contexto general

La carrera que aquil se presenta, articulada en torno de los ejes
de la sociodidactica, el plurilingiismo y la interculturalidad, se
funda en la intencidén de acercar propuestas que, reconociendo la
historia de las lenguas en nuestro contexto y su situacidén actual,
generen un aporte significativo y transformador para la formacidn
de los profesionales del campo. Con tal fin, es necesario
reconocer inicialmente que, en Argentina, la situacidén general de
las lenguas estd marcada por una compleja y rica confluencia de
diversidad de lenguas que involucra a la lengua “oficial” y de
escolarizacidén (el espafol), las lenguas indigenas y “criollas”
(quichua, guarani), las variedades de frontera, las lenguas de
inmigracién antigua y reciente, la lengua de seflas argentina, las
lenguas extranjeras (LE), al espafiol como lengua segunda y
extranjera.. (Varela, 2013) Estas diversas lenguas en presencia
promueven un amplio campo de intervencidén para los especialistas
de lenguas y una situacidén sociolingliistica general marcada por un
plurilingliismo enddgeno acentuado en ciertas =zonas rurales vy
fronterizas; la presencia de migrantes aldglotas sobre todo en
ciertas zonas urbanas y periurbanas; la enseflanza de lenguas
extranjeras muy desigual en calidad, intensidad y cobertura; la
presencia ampliamente mayoritaria del inglés entre las LE que se
ensefian; la distribucidén regional de otras LE segtn lbgicas
propias (Francés en el Noroeste Argentino, Portugués en el
Nordeste Argentino, italiano en el Centro), la enseflanza de
lenguas 1indigenas en el marco de la EIB, la enseflanza de
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castellano como L2, etc., 1la diversidad de formaciones de 1los
docentes a cargo de los diferentes espacios curriculares.

Este panorama general actual requiere de ser interpretado vy
significado a partir del andlisis de los procesos implicados en la
inclusién de las lenguas extranjeras en la curricula de los
diferentes niveles que conforman el sistema educativo argentino.
En efecto, dicha inclusidén ha seguido un derrotero desigual,
marcado por decisiones gque no necesariamente - como se explicara -
estuvieron atadas siempre a los vaivenes politicos. Al respecto,
en su articulo “Argentinos: esencialmente europeos..” (2012),
Roberto Bein realiza un recorrido histérico referido a esa
inclusidn, del que retomaremos aqui los momentos mas
significativos.

A lo largo de practicamente todo el siglo XX, en el sistema
escolar publico 1las lenguas extranjeras se enseflaron casi

exclusivamente en los niveles medio vy superior. Las lenguas
principales ensefladas en la escuela secundaria, fueron el francés
y el inglés. En 1917 se incorporé el italiano en 1los

bachilleratos, y el alemén, que en el siglo anterior habia tenido
alguna presencia, quedd practicamente relegado a las escuelas
técnicas. Por su parte, el portugués siempre tuvo un lugar
minoritario, casi inexistente. Estas y otras lenguas extranjeras
se difundian también en instituciones escolares, religiosas o
sociales privadas de colectividades inmigrantes.

El autor plantea como un momento de inflexidén la reforma de los
planes de estudio realizada en 1941. En ese momento, se redujo o
eliminé directamente la cantidad de afios de ensefianza del francés
y del italiano, y se extendidé el inglés, apareciendo en primer
lugar en todas las combinaciones o bien como lengua unica. El1
motivo de esta decisidén fue eminentemente econdmico, dado que la
obligatoriedad de su ensefianza se planteé obedecia, segln la norma
que la definidé “a razones de solidaridad continental, cada dia més
imperiosas con motivo del acrecentamiento de nuestro intercambio
intelectual y comercial con los Estados Unidos de Norte América”.
En este sentido, es necesario mencionar el rol hegembénico de
Estados ©Unidos, 1luego del cambio del patrdédn oro-ddélar, como
consecuencia de la crisis de 1930 y ©posteriormente, la
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configuracién de un mundo bipolar y la creacidén de organismos
internacionales (OEA, ONU, UNESCO, BID, etc.), todos factores que

confluyen en relaciones internacionales basadas en el
monolingiiismo. Esta politica subsistidé casi medio siglo, bajo los
mas diversos signos lo que, segun Bein “muestra otra

caracteristica del discurso pedagdgico en general y de la politica
lingiiistica escolar en particular: el de fundar tradiciones que
perduran mas alld de cambios en otros dominios politicos.” (Bein,
2012: o)

En 1957 se modificaron los planes de estudio de los profesorados
de lenguas extranjeras, en los que se acordd gran importancia a
los aspectos fonéticos y prosédédicos de las lenguas, lo cual habla
de una orientacidén més fuerte hacia lo comunicativo, en contraste
con las anteriores tendencias, méds centradas en los aspectos
gramaticales del lenguaje escrito y en los estudios literarios.

Con la recuperacién democréatica presidida por Raul Alfonsin a
fines de 1983 se dieron los primeros pasos para una reforma de la
educacién y se convocd a un Congreso Pedagdgico Nacional en 1984.
Con relacién a las lenguas extranjeras, por resolucidén ministerial
1813/88 se establecid entonces una Unica lengua extranjera durante
los c¢inco afios de la escuela secundaria. Segun el autor, la
resolucidén era ambigua: por una parte, sefialaba que “los tres
idiomas [inglés, francés e italiano] estdn presentes en esta
propuesta”, pero dejaba la interpretacidén final a los directores
de los colegios para que optasen por el inglés. Por resolucidn
489/90 se reincorporaron las otras lenguas extranjeras, “para
acceder a otras culturas e intercambiar experiencias wvaliosas”.
(Resolucidédn ministerial 1813/88 citada en Bein, 2012: 7)

Bein destaca que a partir de los afios noventa tuvieron lugar dos
etapas claramente diferenciadas: la neoliberal, que comenzd en
1989, vy la posterior salida de esa situacidén, con una fuerte
devaluacidén del peso, un discurso antiliberal, el impulso dado al
Mercosur y una fuerte recuperacidédn econdmica a partir de 2003. En
ese marco, seflala que en el terreno de las lenguas, estos procesos
se manifestaron en un triple movimiento: en primer lugar, la
hegemonia de los Estados Unidos de América y de 1los recursos
tecnoldégicos dominados por el inglés llevaron a la presencia cada
vez mas masiva del inglés como lengua mundial; en segundo lugar,
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se comenzd a reivindicar las minorias nacionales histdéricas y sus
lenguas; en tercer lugar, se puso en marcha una reforma educativa
igualmente global, la cual, entre otros items, incluyé el
plurilingliismo en la escolaridad obligatoria, aun cuando en varios
paises latinoamericanos ese plurilingliismo, muchas veces mal
entendido, no sélo tomd como primera y muchas veces Unica lengua

extranjera el 1inglés - fortaleciendo asi la representacidn
sociolinglistica del inglés como via regia para el ingreso al
mercado laboral - sino que, ademas, no generd las condiciones para

establecer un didlogo fecundo con la lengua de escolarizacidn.

En las medidas politico-lingliisticas emprendidas entre 1989 y 2001
son visibles las marcas internacionales de las reformas educativas
que se produjeron en los afios noventa, en especial en la iniciada
en 1986, que desembocd en la Ley Federal de Educacidén de 1993. En
el terreno de las lenguas, se instaldé definitivamente 1la

supremacia del inglés -aunque no en la ley misma-, la
reivindicacidén discursiva de las lenguas aborigenes y 1las
variedades regionales del <castellano. La novedad linglistica

aparecia en dos articulos con relacidén a las lenguas aborigenes,
reflejo del discurso politicamente correcto en boga. Con respecto
a las 1lenguas extranjeras, esa ley dejdé en manos del Consejo
Federal de Cultura vy Educacidén 1las decisiones y normativas
referidas a su ensefianza. Este organismo fijé asi wuna clara
politica 1linglUistica: definidé tres ciclos trianuales de lengua
extranjera, al menos uno de los cuales debia ser de inglés y al
menos dos de ellos se debian dictar durante esos nueve afios
obligatorios. Los Contenidos Basicos Curriculares de 1995
recomendaban el comienzo de la enseflanza de lenguas extranjeras en
el cuarto afio de la escuela primaria. Esta politica, fue
interpretada en favor del monolingliismo 'y reglamentada a
discrecién por las provincias. Redundé en la eliminaciédn
progresiva del francés y del italiano de la enseflanza secundaria
publica, con consecuencias negativas no sélo para la formacidén del
estudiantado, sino también para la del profesorado, a la vez que
vulnerd los derechos laborales de 1los docentes en ejercicio.
Tampoco se cumplidé la idea difundida por las autoridades, referida
a la inclusidén masiva del portugués, como lengua de intercambio
del recientemente creado Mercosur.

Pasada la «crisis del 2001, vy wvistas las graves consecuencias
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generadas por la implementacién de la Ley Federal, en 2006 se
aprobé una nueva ley general de educacién, llamada Ley de
Educacién Nacional. En lo que respecta a lenguas extranjeras, aun
cuando no se fije la primacia del inglés, se establece, en su
articulo 87, la ensefianza de al menos un idioma extranjero sera
obligatoria en todas las escuelas de nivel primario y secundario
del pais. Esta normativa postula un cambio de eje con respecto a
las lenguas y su enseflanza, estableciendo entre sus objetivos:

“Asegurar una educacidén de calidad con igualdad de
oportunidades )% posibilidades, sin desequilibrios
regionales ni 1inequidades sociales (articulo 11, inciso
a).”

“Fortalecer la identidad nacional, basada en el respeto
a la diversidad cultural y a las particularidades
locales, abierta a los valores universales y a la
integracidén regional y latinoamericana (articulo 11,
inciso d).”

En otros documentos oficiales como el Marco de Referencia para el
Bachillerato en Lenguas- Secundaria Orientada (2011), por ejemplo,
se retoman algunas de las ideas aqui seflaladas que hacen a la
potencialidad de las lenguas en la formacién de los individuos.
Asi, en algunos de sus extractos, se puede leer:

“(..) Desde la perspectiva plurilinglie e Iintercultural
que propone esta orientacidn, la enseflanza de 1las
lenguas que se incluyan debe promover el reconocimiento,
la valoracién y el respeto por 1la diversidad de
identidades y la singularidad de cada cultura. Un
abordaje de este tipo l1lleva a repensar las formas de
aprender 'y de ensefiar lenguas, a multiplicar 1las
ocasiones de aprendizaje y a potenciar los efectos de la
ensefianza, puesto que el lenguaje estd, de hecho, en
todas partes. Permite, ademas, valorizar los
conocimientos y experiencias lingiliisticos y culturales
que los jovenes traen consigo, despertar o alentar
vocaciones y descubrir distintos modos de expresiodon y de
crecimiento personal y profesional (..) (p.2)

(..) En este sentido, la orientacidén Lenguas colabora en
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la formacion politica y ciudadana del estudiante. Como
se desprende de 1lo expuesto anteriormente, la educacidn
en Lenguas a través de una perspectiva intercultural y
plurilinglie constituye un medio particularmente adecuado
para la formacion de ciudadanos y ciudadanas dispuestos
a la comprensién de las diferencias incluso dentro de su
propia lengua 'y cultura, capaces de desarrollarse
plenamente en una sociedad diversa y de contribuir en
forma solidaria a la convivencia en comunidad desde el
conocimiento y el respeto a 1o diferente para Ila
construccion de una sociedad mas justa (..) (p.3)

(Ejes que atraviesan los espacios curriculares..) (Entre
otros)- Lengua, cultura e identidad El1 aprendizaje de
Lenguas tal como se promueve en esta orientacidén no
tiene solamente el fin de ampliar las posibilidades
comunicativas de los estudiantes,; también el de acceder
al conocimiento del diferente vy, gracias a esa
experiencia de la alteridad, descubrir facetas de la
propia identidad. La competencia intercultural que se
espera desarrollar en los estudiantes se nutre en el
estudio de la  historia, la literatura y otras
expresiones artisticas, el cine y 1los medios de 1las
distintas culturas 'y sociedades que se abordan,
particularmente mediante procedimientos de puesta en
relacién y apelando al andlisis critico de estereotipos
y representaciones. La capacidad de comprensién y
superacion del prejuicio en relacidén con esos otros
mundos culturales, y la confianza en la posibilidad de
didlogo a través de las diferencias son atributos
necesarios de un tipo de actor social que demandan las
complejas sociedades actuales: el mediador lingiliistico-
cultural (..)” (p.7)

Por otra parte, los NAP (Nucleos de Aprendizaje Prioritarios, CFE,
2012) reconocen:

“la dimensidén formativa de la ensefdanza de LE, es decir,
su papel en la educacidén 1lingiiistica, el desarrollo
cognitivo y los procesos de construccioén de la identidad
sociocultural de los/las nifos/as 'y adolescentes,
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jovenes y adultos/as de nuestro pais. La perspectiva
plurilinglie e intercultural, antes de alentar una oferta
meramente acumulativa en términos de la cantidad de
lenguas que se puedan ofrecer, apunta a tornar visibles
las relaciones entre las lenguas y culturas que estdn o
podrian estar en el curriculum y a sensibilizar hacia la
pluralidad constitutiva de estas lenguas y culturas.
Apunta, asimismo, a contribuir a que la enseflanza de
lenguas en el contexto escolar reconozca el papel del
espafiol en tanto lengua de escolarizacidén 'y  sus
distintas variedades y valorice el lugar de las otras
lenguas y culturas maternas diferentes del espafiol que
circulan en Argentina” (Introduccién, p. 1)

Debido al proceso de revisidén que actualmente se lleva a cabo en
el campo de las lenguas respecto de la categorizacidédn de estas en
extranjeras, segundas, maternas, primeras, regionales, de
vecindad, originarias, de herencia o de origen, entre otras, se
considera relevante aclarar que, en el contexto de estos NAP, el
uso del adjetivo “extranjeras” retoma denominaciones utilizadas en
la normativa vigente. En este sentido, y a los efectos de esta
definicidédn curricular nacional, se delimita el conjunto de lenguas
extranjeras a las cinco que actualmente estdn incorporadas al
sistema formal de educacién obligatoria y a la formacidén docente
de nuestro pails -el aleman, el francés, el inglés, el italiano vy
el portugués -sin desconsiderar, a futuro, la posibilidad de
inclusién de otras lenguas.

Estas denominaciones, asi como la organizacién general del
documento, que fija metodologias y objetivos comunes para las
cinco lenguas estédn divididos en seis ejes: la comprensién y la
produccién oral y escrita, la reflexidén sobre la lengua que se
aprende vy la reflexidén intercultural, manifiestan, a nuestro
juicio, dos problemas centrales: a) la profusidén de categorias de
lenguas, que parece darles a todas iguales derechos, choca con el
hecho de que en definitiva se elabore una metodologia para la
ensefianza de las cinco lenguas europeas tradicionales del sistema
escolar publico; b) la igualdad de objetivos para las cinco
lenguas, gque también se plasma en la adquisicidédn de las cuatro
destrezas —-no se plantea la posibilidad de destrezas selectivas ni
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los métodos de intercomprensidén de lenguas prdéximas— no atiende a
las distintas realidades y funciones de las lenguas en el contexto
latinoamericano. Por consiguiente, tampoco hay demasiada reflexidn
acerca del distinto papel politico-lingiiistico de un profesor de
lenguas en los dos continentes, América Latina y Europa.

Otra mencidén necesaria, dada la inscripcidén territorial de 1la
Universidad Nacional de Lujan, es el Marco General de Politica
Curricular de la Provincia de Buenos Aires (2007). Esta normativa
incluye items que nos parecen esenciales en el tratamiento de las
lenguas y sus relaciones con la cultura, la subjetividad y la
identidad linglistico-cultural de los sujetos. Asi, en ella se
puede leer:

(..) Sujetos e interculturalidad (p. 21) Dentro de la
perspectiva intercultural, en este Marco se destacan las
diversidades linglisticas y discursivas. En situaciones
de aprendizaje y de ensefianza los sujetos utilizan el

lenguaije -los textos orales y escritos y la
conversacidén- para construir, ampliar, modificar e
integrar conocimientos. No se trata sélo de
hablantes/escritores/ oyentes/lectores, también son
miembros de grupos y de culturas. Las reglas y las
normas discursivas de los sujetos comportan

significados, <creencias, sistemas de pensamiento, es
decir, son dimensiones cognitivas que estdn insertas vy
se revelan en situaciones y estructuras sociales. Estas
practicas discursivas -configuradoras de pensamiento-
son de caréacter social y generalmente portadoras de
intereses e ideologias del grupo de pertenencia (..)
(Anexo 2, pp. 43 y ss.)

(..) El plurilingliismo puede ser analizado como fendmeno
individual -un sujeto multilinglie que wutiliza wvarias
lenguas o variedades, vive escuchando/hablando wvarias
lenguas, sus padres son bilinglies, etcétera- o como
fenémeno colectivo -una comunidad multilinglie en la que
coexisten varias lenguas/dialectos/variaciones-. No son
sucesos necesariamente interrelacionados: una persona
que vive en un contexto multilingilie puede ser
considerada monolinglie y un sujeto multilingiie puede
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vivir en una sociedad monolinglie. Una sociedad cada vez

mas multilingte —nos permitimos realizar esta
interpretacidén proyectiva- plantea la necesidad de una
educacién plurilingie (..). (Anexo 2, pp. 43 y ss.)

Por su parte, los documentos relativos al Ciclo Superior de la
Escuela Secundaria Orientada en Lenguas Extranjeras (Francés) de
la Provincia de Buenos Aires, mencionan a la ©perspectiva
intercultural como el eje sobre el cual se asienta la enseflanza de
las lenguas en el sistema formal:

(..) Una orientacidén hacia la interculturalidad

Es de destacar que damos especial importancia al
tratamiento de los contenidos socioculturales (el
conocimiento, la percepciédn y la comprensién de la
relacidén entre el “mundo de origen”y el “mundo de la
comunidad objeto de estudio”). El aprendizaje de una
lengua-cultura supone la construccidén de una conciencia
intercultural. Ser conscientes de la diversidad de ideas
y de préacticas que existen en las distintas comunidades
lingliisticas ayuda a establecer relaciones de
reciprocidad que permiten no solo interpretar y
compartir vivencias, formas de ver el mundo, sino
también poder imaginarse en un rol cultural distinto del
propio y descubrir las percepciones que se tiene de los
otros y de uno mismo (..).(p.35).

Como surge de la lectura de las normativas repertoriadas, entre
2006 y 2015 se evidencié una politica educativa y linglUistica,
propulsada desde los organismos nacionales y/o provinciales, que
enfatizé sobre el reconocimiento de la diversidad lingliistica vy
sociocultural de 1los sujetos-aprendientes, la valoracidén del
conocimiento de lenguas y su dimensidén formativa, la
interculturalidad como plataforma de lanzamiento de cualqgquier
accién lingliistica y el plurilingliismo como componente ineludible
de los procesos identitarios y de comunicacién intersubjetivos.
Prueba de ello, es, entre otros, la reorganizacidén, a fines de
2009, de la Coordinacidén de Lenguas Extranjeras en el Ministerio
de Educacidén de la Nacidn que funciond hasta 2015, el programa de
escuelas primarias plurilingiies (con francés, inglés, italiano vy
portugués) en la ciudad de Buenos Aires, la creacidén de una
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Direccidén de Politicas Lingliisticas en la provincia de Misiones,
etc.

Finalmente, no es menos 1importante sefialar que estas politicas
abrieron otro campo poco explorado hasta el momento: la
integracién de las TICs en la enseflanza y el aprendizaje de las
lenguas tanto por las potencialidades gque Dbrindan a nivel
tecnoldégico como por las posibilidades de analisis, expresidén vy
participacidén que facilitan. En este marco, desde los organismos
ministeriales, se desarrollaron varias acciones como los talleres
y disefios de recursos didacticos para Lenguas en Francés, Inglés,
Italiano y Portugués, a través del Programa Conectar Igualdad vy
Educ.ar; la elaboracidén de materiales educativos en plataforma
(ENTRAMA) ; la creacidédn del Postitulo "“Educacidn y TIC” que contuvo
algunos médulos de LE; los convenios con representaciones
extranjeras como el Convenio Educ.ar-Embajada de Francia para la
elaboracidén de materiales en francés. Los docentes de terreno se
encontraron, entonces, frente a nuevos desafios y nuevos saberes.
En muchos casos, tanto los nuevos posicionamientos tedricos como
las experiencias con las TICs y la integracién de ambos eran poco
familiares para ellos vy, por consiguiente, se debieron 1llevar
adelante acciones de capacitacidén destinadas a los docentes de LE
en actividad en el sistema educativo con el fin de mejorar sus
intervenciones y poniendo el foco su formaciédn.

2.2. La formacién en lenguas extranjeras
2.2.1. La formacién de grado

La formacién de profesores en el area de las lenguas extranjeras
en Argentina se inscribe en el marco de una tradicidén de enseflanza
de larga data y se materializa en las propuestas curriculares de
instituciones terciarias no universitarias y universitarias que
preparan a sus egresados para el ejercicio de la docencia en todos
los niveles del sistema educativo. En efecto, encontramos, por un
lado, 1los Institutos de Ensefianza Superior (IES) o Institutos
Superiores de Formacidén Docente (ISFEFD) Yy por otro, las
Universidades Nacionales o Privadas ofrecen carreras de grado
destinadas a la formacién de profesores de lenguas extranjeras.
Los profesorados de lenguas extranjeras y segundas presentes en el
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sistema educativo (espafiol lengua segunda, aleman, francés,

inglés, italiano, portugués) de cuatro o cinco afios de duraciédn,
estan mads o menos representados a lo largo y a lo ancho del pais y
sus egresados ponen de manifiesto, en general, una gran vitalidad
(Klett y Pasquale, 2013).

En cuanto a la formacidén docente de espafiol lengua segunda (o
espafiol para extranjeros), cabe seflalar que se ha insertado estos
ultimos afios en las estructuras universitarias: la Universidad
Nacional de Cérdoba, por ejemplo, otorga titulos de grado de
profesor en espafiol lengua materna y extranjera. La misma
Universidad ofrece una Maestria en Ensefianza del Espafiol como
Lengua Extranjera. Por su parte la Universidad Nacional de La
Plata no contempla oferta de grado en el &rea, pero si de posgrado
(Especializacién en la Enseflanza del Espafiol como Lengua
Extranjera) .

En lo que hace a la zona de influencia de la UNLu, hemos relevado
numerosas ofertas de formacidén de grado, privadas y publicas, para
profesores de LE, prioritariamente de inglés. A titulo de ejemplo,
citaremos:

- Instituciones en la que se dicta el profesorado de inglés

Universidad Nacional de Hurlingham (Hurlingham)
ISFD N° 23 (Lujéan)

Universidad del Salvador (Pilar)

ISFDCiudad de Mercedes (Mercedes)

ISFD N° 21 (Moreno)

ISFD N° 6 (Chivilcoy)

ISFDyT N° 42 (San Miguel)

ISFD y T N° 55 (Escobar)

ISFDyT n° 85 (Zarate)

ISFD N° 52 (San Isidro)

Colegio Ward (Haedo)

ISFD “Domingo F. Sarmiento” (San Antonio de Padua)
Instituto Almafuerte (Merlo)

Instituto Granaderos (Mordn)

Instituto Superior Cultural Britéanico (San Miguel)
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- Instituciones en la que se dicta el profesorado de portugués
ISFD N° 116 (Campana)

Como puede observarse, en la zona de influencia de la Universidad
Nacional de Lujan - sin considerar la sede CABA en la gue se
dictan la mayoria de la carrera de posgrado -, la propuesta de
formacién para portugués es casi inexistente y no se ofrece
formacién de grado para docentes de francés, italiano, alemén,
espafiol L2, lenguas gque, como hemos visto, se incluyen en la
curricula de la escuela secundaria orientada.

En cuanto a los planes de estudio de los profesorados en lenguas
extranjeras, en 2015 se desarrolld una modificacidén en el ambito
de CABA. El1 cambio, éambito de tensiones politico-académicas,
redundé en una propuesta en la que se vio privilegiada 1la
formacidén pedagdgico-didéctica general, en detrimento de 1los
espacios dedicados al abordaje de contenidos especificos

(lingiisticos, discursivos, interculturales, fonéticos,
pedagdégico-didécticos especificos de las lenguas extranjeras,
etc.). Por su parte, en la provincia de Buenos Aires en 2019 se

inicidé la implementacidén del nuevo plan de estudios, en el que se
observa la misma tendencia que en el de CABA.

Finalmente, este panorama no estaria completo si no se mencionara
a las "“licenciaturas” (de inglés), destinadas a los docentes de
dicha 1lengua, egresados de institutos de formacidén docente no
universitarios. Estas licenciaturas son ofrecidas por numerosas
universidades para completar la formacidén de los diplomados de las
instituciones terciarias, haciéndolos poseedores de un diploma
universitario. Ejemplos de estas formaciones son las propuestas
por las Universidades de Belgrano, la UMSA, la Universidad del
Aconcagua, la UNNOBA, la UNSAM, la UTN, la UNL, la FASTA, la UCES,
el Instituto Lenguas Vivas Bariloche. Estas licenciaturas
constituyen formaciones complementarias a las de nivel superior de
4 afios de duracién y profundizan aspectos conceptuales vy
metodoldégicos de la formacién de grado, sin contribuir al perfil
del investigador en lengua extranjera. Las modalidades que adoptan
las propuestas son variables, en general, se ofrecen con modalidad
semipresencial con instancias virtuales.
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2.2.2 Los estudios de posgrado

En los Ultimos afios, la proliferacidén de ofertas de posgrado para
los profesionales docentes evidencia una sensibilizacidén creciente
del colectivo académico hacia la identificacidén de problemas en la
formacioén en distintos niveles del sistema educativo, la
produccidén de conocimientos significativos y encaminados @ a
encontrar soluciones fundadas, la transferencia a la formacidén de
docentes y la difusidén social, con miras a un involucramiento
mayor de los actores de la sociedad.

En cuanto a 1las propuestas concretas, puede afirmarse que, en
términos generales, para los docentes de lenguas segundas Yy
extranjeras, las actuales ofertas de posgrado se nuclean en torno
a dos lineas de formacidén: una de carécter lingliistico y otra,
vinculada con la ensefianza.

En cuanto a las formaciones que apuntan a una lengua extranjera
particular (exclusivamente, inglés) citaremos el caso de las
Maestrias en Inglés (con Orientacidén en Lingiiistica Aplicada o en
Literatura Angloamericana de la Universidad de Rio Cuarto y de
Codrdoba) o la Maestria en Literaturas en Lengua Inglesa,
Orientacidén Siglo XX (Universidad Nacional de Cuyo) o incluso, el
Doctorado en Lenguas Modernas con Orientacidén en Lengua Inglesa
(Universidad del Salvador).

Por otro lado, entre los estudios de posgrado que se centran en la
ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera en particular
o del espafiol lengua segunda podemos citar las titulaciones
denominadas Maestria en Didactica de 1las Lenguas (Universidad
Nacional de Tucumén), la Especializacidén en la Ensefianza del
Espafiol como Lengua Extranjera (Universidad Nacional de La Plata),
el Postitulo de Interculturalidad y Ensefianza del ELSE (IES en
Lenguas Vivas Juan R. Fernandez) o la Maestria en Inglés con
Orientacién en Linglistica Aplicada (Universidad Nacional de
Cérdoba, Universidad Nacional de Rio Cuarto).

Otras ofertas de posgrado, poco numerosas, conciernen ciertos
aspectos vinculados a las lenguas y gque requieren intervenciones
especificas, como es el caso de la Especializacidén en Gestidn de
Lenguas (Universidad Nacional de Tres de Febrero).
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A esta oferta, cuyo eje estd puesto en la formacidén de
investigadores en LE, se agrega la del sistema de becas de
formacién en la investigacidén sostenido por las Secretarias de
Ciencia y Técnica (o sus equivalentes) de las universidades
nacionales o la de organismos como el CONICET. En ambas
instancias, los investigadores en LE estédn poco representados,
aunque, en general no existen impedimentos para su presentaciodn.

Para terminar, no podemos dejar de hacer mencidén a una
inconsistencia muy notoria en lo que se refiere a las ofertas de
posgrado, por un lado, y la evolucidén de la disciplina lenguas
extranjeras ©por otro. En efecto, en los ultimos afios, la
disciplina se ha nutrido de nuevas problematicas, conocimientos y
temdticas como son, por ejemplo, el enfoque intercultural en la

ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras, el
plurilingliismo, la sociodidéctica, 1la ingenieria lingiistica,
entre otros. Paraddéjicamente, estos nuevas perspectivas y

contenidos han sido incluidas en las reglamentaciones vigentes
(ver ma&s arriba) asi como las recomendaciones de los disefios
curriculares Jjurisdiccionales, han sido objeto de reflexiones vy
andlisis en congresos de la especialidad vy en articulos
académicos, pero la oferta de posgrado destinada a los docentes
que deben llevar al aula de lenguas extranjeras esas propuestas no
ha reaccionado favorablemente y ha continuado con una oferta
centrada en la lingliistica y en la didactica. En este marco
entonces, la carrera aqui ofrecida viene también a cubrir una zona
de vacancia importante en cuanto a la perspectiva adoptada y al
lugar gque acuerda en su plan de estudios a las nuevas
problematicas del campo de las lenguas extranjeras.

3. Contexto institucional

En la Universidad Nacional de Lujadn existen dos estructuras
institucionales que nuclean las actividades de docencia,
investigacién y extensiédn en el campo de las LE: la Divisién
Lenguas Extranjeras del Departamento de Educacidén y el Centro de
Investigacién, Docencia 'y Extensién en Lenguas Extranjeras
(CIDELE) . Seguidamente, se expondradn las caracteristicas centrales
de cada una de ellas.

La Divisidn Lenguas Extranjeras estda conformada por las A&reas
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Francés, Inglés 'y Portugués. E1l 4area Inglés se encuentra

organizada en tres equipos: Inglés humanistico, Inglés técnico vy
Acreditacidén de competencias basicas. Como puede advertirse, 1los
criterios que sustentan dicha organizacién son, por un lado, las
particularidades de los campos disciplinares en los que se
inscriben la carrera en las que se dicta la lengua extranjera vy,
por otro, las modalidades que se plantean para su
ensefianza/acreditacién en los diferentes planes de estudio. Por su
parte, las &reas Francés y Portugués desarrollan sus actividades
de docencia en la carrera del campo humanistico. La oferta de las
lenguas extranjeras en el marco de la carrera cubre una extensién
que efectivamente no alcanza ninguin otro cuerpo de saberes. Asi lo
demuestra la cobertura 2019: los equipos de la Divisidén brindaron
servicios en dos (2) carreras de pregrado: Tecnicaturas
Universitarias en Industrias Lacteas y en Inspeccién de Alimentos,
veintitn (21) carreras de grado, vale decir, todas las que
integran la oferta académica institucional, excepto la
Licenciatura en Administracidén y la carrera de Contador Publico; y
en tres (3) carreras de posgrado, la Maestria en Politica vy
Gestidén de la Educacidén, la Maestria en Estudios de las Mujeres y
Género y el Doctorado con Orientacién en Ciencias Sociales vy
Humanas. En cuanto a la modalidad adoptada para la ensefianza de
las lenguas extranjeras, se trata de la lectocomprensién de textos
pertenecientes a géneros de circulacidén académica, inscriptos en
los campos disciplinares de referencia de las diferentes carreras.
Esta opcidén es de indole eminentemente tedbrico-préactica e implica
el trabajo con modalidad de taller.

Las acciones de extensién y formacidén de posgrado - con modalidad
presencial y virtual-, dirigidas centralmente a colegas que se
desempefian en los diferentes niveles del sistema educativo,
encuentran cada vez mas lugar entre las acciones de la Divisidn.
Asimismo, la investigacidén, que histdéricamente estuvo a centrada
en problematicas didéacticas, hace va algunos afios %
particularmente en la actualidad ha incorporado temdticas
histbéricas y del campo de la politica linglistica.

Seguidamente, detallaremos los proyectos que se han desarrollado
en los ultimos afios y los que se encuentran vigentes:
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Investigacién:

Periodo 2012-2019:

"Las notas en margen en los manuales contextualizados de FLE.
De las huellas de los usuarios a la apropiacién del espacio

discursivo (Fase I)". Directora: Rosana Pasquale. Integrantes
del equipo: Silvina Ninet y Daniela Quadrana. (Disposicidén CDDE
N° 144/11)

"Las notas en margen en los manuales contextualizados de FLE.
De las huellas de los usuarios a la apropiacién del espacio
discursivo (Fase II)'". Directora: Rosana Pasquale. Integrantes
del equipo: Silvina Ninet y Daniela Quadrana (Disposicidén CDDE
N° 452/15)

"Las intervenciones didacticas en la ensefianza de la lectocom-
prensién en lenguas extranjeras: el rol desempefiado por las
guias de lectura”. Directora: Ma. Ignacia Dorronzoro. Integran-
tes del equipo: Analia Falchi, Ma. Fabiana Luchetti, Diana Ro-
senfeld y Rosa Sanchez. (Disposicidédn CDDE N° 009/13)

Proyectos vigentes:

La comprensién oral-audiovisual en FLE: un estudio aproximado
para su inclusién en los cursos de lecto-comprensién del Pro-
fesorado de Educacién fisica de la UNLu. Directora: Rosana
Pasquale. Integrantes: Quadrana (Disposicién CDDE N° 428/15)

Las politicas lingiiisticas de la UNLu: relaciones entre el ca-
pital lingiiistico institucional, el repertorio lingiiistico de
los actores y las acciones lingiiisticas desarrolladas (en ar-
ticulacién con el CIDELE) Directora: Rosana Pasquale. Inte-
grantes: Quadrana, Luchetti, Ninet, Carvajal, Marandet, Galle-
go, Pinotti. (Disposicidédn CDDE N° 240/19)

"Las notas en margen en los manuales contextualizados de FLE.
De las huellas de los usuarios a la apropiacién del espacio
discursivo (Fase II)". Directora: Rosana Pasquale. Integrantes
del equipo: Silvina Ninet y Daniela Quadrana (Disposicién CDDE
N° 452/15)
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Extensién:

Periodo 2012 - 2019:

- Taller de Profesionalizacién en la Ensefianza de la Lecto-com-
prensién en Lengua Extranjera Inglés. Directoras: Diana Rosen-
feld y Rosa Séanchez (dictado en Lujédn, San Miguel y Campana)
(RESHCS-LUJ: 0000409-16.)

- Taller: aportes diddcticos para la ensefianza de la lectocom-
prensién en inglés en la escuela secundaria. Dictado por 1los
integrantes del equipo Inglés Humanistico (Lujan y San Miguel)
Directoras: Diana Rosenfeld vy Analia Falchi (RESHCS-LUJ:
0000336-18)

- Accién de Extensién no articulada: "Aportes didacticos para la
ensefianza del francés lengua extranjera (FLE) en la educacién
secundaria”. Dictada por el equipo del Area Francés (Resolucién
RESHCS-LUJ: 0000055-15)

- Accién de Extensién no articulada:“Curso - taller de lectura y
debate: conflictos sociales y resistencia en la literatura y
cine de Brasil”. Director: Carlos Pasero (Disposicién CDDE N°
245-18) .

- Accién de Extensién no articulada: "“Desarrollos actuales en el
campo de las lenguas extranjeras: elaboracién participativa de
dispositivos audiovisuales” , disefiada por el equipo del é&rea
Francés y el CIDELE (Disposicidén CDDE N° 270/19)

Acciones extracurriculares:

Periodo 2012-2019:

- “Ciclo de Encuentros: Algunos tépicos Actuales en la Ensefianza
de las Lenguas Extranjeras”. Organizada conjuntamente por el
CIDELE y el &rea Francés. (Disposicidén CDDE N° 183/16)

- Taller: aportes didadcticos para la ensefianza de la lectocompren-
sién en inglés en la escuela secundaria. Dictado

/17



2022 - rio del Cincuentenario de la Creacton
de la Universidad Nacional de Lujdn”

Universidad Nacional de Lujdn

REPUBLICA ARGENTINA
EXP-LUJ: 0000024/2021

/17 - 39 -

por los integrantes del equipo Inglés Humanistico (Chivilcoy)
(Disposicién CDDE N° 165/19)

- Curso "Ciclo de encuentros sobre literatura escrita en lengua
inglesa” (en articulcion con el CIDELE). Responsable: Mg. Sobi-
co Gallardo. (Disposién CDDE N° 150-19)

Posgrado:

Periodo 2015-2019:

- Seminario "Los manuales de LE: perspectivas de abordaje y
contextualizacién"”". Coordinadora: Rosana Pasquale. Docentes
invitadas: Estela Klett, Claudia Gaiotti, Claudia Ferradas,
Leonor Corradi, Patricia Franzoni. (Disposicidén CDDE N° 294/14)

- Seminario "“Concepcién y produccién de materiales didacticos
en Lenguas Extranjeras”. Coordinadora: Rosana Pasquale. Docen-
tes dictantes: Estela Klett, Fabiana Luchetti, Claudia Gaio-
tti, Leonor Corradi, Ana Cecilia, Rosa Cicala. (Disposicién
CDDE N° 196/17)

- Seminario “Metodologia de la investigacién en Lenguas Extran-
jeras”. Coordinadora: Rosana Pasquale. Equipo UNLu Rosa Cica-
la, Fabiana Luchetti Docentes invitados: Estela Klett, Claudia
Gaiotti, Florencia Miranda, Mario Lépez Barrio. (Disposicidn
CDDE N° 313/19)

- Red Internacional de Investigadores CLEF AmSud
Rosana Pasquale forma parte de esa Red y como miembro del
equipo internacional ha participado en el Proyecto: «
Pluralité linguistique et culturelle en Amérique latine:
politiques linguistiques, représentations et pratiques a

1’université ». Este proyecto se enmarcdé en el Programa
Petites initiatives de recherche, d'animation et de transfert
(PIRAT) 2014-2015 de la Agence Universitaire de la
Francophonie (AUF) y fue desarrollado realizado por

investigadores argentinos, bolivianos, brasileros y franceses.
Asimismo, entre 2016-2018, la misma investigadora participd
como miembro del equipo internacional del Proyecto « La
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recherche en langues, cultures et littératures en Amérique du
Sud : politiques linguistiques et production de connaissances
» Este proyecto, enmarcado en el Programa Petites initiatives
de recherche, d'animation et de transfert (PIRAT) 2016-2018 de
la Agence Universitaire de la Francophonie (AUF) , fue
desarrollado por investigadores argentinos, bolivianos,
brasileros y franceses.

Publicaciones:

- Libro Lectocomprensién en lengua extranjera. Herramientas para
facilitar la lectura de textos académicos. Lidia Lacota, Diana
Rosenfeld, Rosa Sanchez y Analia Falchi, publicado en 2017 en
la coleccién Aulas de EdUNLu.

- Como resultado de 1los dos seminarios virtuales que tuvieron
como eje los materiales didacticos y, en ese marco, los manua-
les para la enseflanza de las LE, Rosana Pasquale y Fabiana Lu-
chetti produjeron un libro que ha sido aprobado y que se en-
cuentra en etapa de maquetacidédn, para su publicacidén en EJUNLu,
titulado Materiales didacticos y manuales para la ensefianza de
las lenguas extranjeras. De concepciones y practicas.

- Dossier "“Las lenguas extranjeras: Contextos, perspectivas y re-
corridos educativos”. Coordinadora: Fabiana Luchetti. Publicado
en POLIFONIAS. Revista de Educacién. ISSN 2314-0488 (versién
impresa) ISSN 2314-0496 (versidén digital). Namero 14. Abril-ma-
yo 2019 http://www.polifoniasrevista.unlu.edu.ar/?g=node/5

En lo que hace al Centro de Investigaciodon, Docencia y Extensiodn
en Lenguas Extranjeras (CIDELE), se trata de una unidad funcional
sustantiva con individualidad administrativa y financiera y con
competencia territorial para desarrollar sus actividades en la
Sede Central, Centros Regionales y Delegaciones de la Universidad
Nacional de Lujan. Creado en 2015, sus objetivos centrales son:

- Ofrecer a los miembros de la comunidad educativa de la UNLu
y extensivamente a la comunidad en general, formacidén vy
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servicios en lengua extranjera integrando las practicas de
comprensién y produccidn, adaptada a las necesidades y moti-
vaciones de los asistentes y requirentes.

- Promover las innovaciones en la ensefianza de lenguas extran-
jeras, tanto en los aspectos de contenido y metodolébégicos,
como en el uso pedagdbgico de las tecnologias multimedia.

- Estimular la investigacién en el campo de las lenguas ex-
tranjeras especialmente a través del vinculo académico con
la Divisién de Lenguas Extranjeras del Departamento de Edu-
cacién.

- Preparar a los alumnos del CIDELE para los diversos diplomas
y certificaciones internacionales existentes gque acreditan
diversos grados de conocimiento de la lengua extranjera.

- Preparar a los postulantes a becas y estudios de posgrado en
el exterior para acreditar sus conocimientos especificos de
la lengua extranjera requeridos por universidades extranje-
ras.

Cabe precisar que tanto los <cursos y talleres de lenguas
extranjeras como los servicios lingiisticos que se desarrollan
estédn destinados a los miembros de la comunidad universitaria vy
extrauniversitaria de la UNLu, y son de caracter extracurricular.
En la actualidad, tienen 1lugar cursos regulares de inglés,
francés, portugués e italiano en la Sede y de 1inglés en los
Centros Regionales San Miguel y Chivilcoy. En sus pocos afios de
vida, el Centro ha mostrado un crecimiento interesante y su
proyeccidén permite prever la extensidédn progresiva de cursos vy
servicios en los diferentes centros y delegaciones.

Actividades desarrolladas:

Ademas del dictado de los cursos regulares, se han realizado las
siguientes actividades en el marco del CIDELE:

- Jornada de discusidén “La internacionalizacidén de los estudios
superiores: “;Qué lugar para las lenguas extranjeras?” Organi-
zada en conjunto por el CIDELE, la SAPFESU (Sociedad Argentina
de Profesores de Francés de la Enseflanza Superior y Universita-
ria) y el Institut Frangais d’Argentine y el CIDELE
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(Centro de Investigacidén, Docencia y Extensidén de la Universi-
dad Nacional de Lujén). Ciudad Autdénoma de Buenos Aires, el dia
30 de octubre de 2015.

Actividad extracurricular "“Ciclo de Encuentros: Algunos tépicos
Actuales en la Enseflanza de las Lenguas Extranjeras”. Organiza-
da conjuntamente por el CIDELE y el area Francés de la Divisidn
de Lenguas Extranjeras del Departamento de Educacién y se desa-
rrolld en el ISDF N°6 de Chivilcoy, los dias 29/9, 7/10 y 14/10
de 2016. Los destinatarios fueron los directivos y docentes de
lenguas extranjeras de las instituciones educativas de Chivil-
coy y distritos vecinos y los estudiantes de profesorados de
lenguas extranjeras. (Disposicidén CDDE N° 183/16)

Presentacidén en el Coloquio Regional “Balance de la Declaracién
de Cartagena y Aportes para la CRES", CABA, Noviembre 2017.
Conferencia: La internacionalizacidén de la ensefianza superior y
las lenguas: ¢;qué politica linglUistica para qué internacionali-
zaciédn?, a cargo de la Dra. Rosana PASQUALE, Directora del CI-
DELE.

Participacién de la Directora del CIDELE en el Primer Seminario
de Gobernanza Lingiiistica en el Sistema Universitario Argen-
tino, Cancilleria Argentina, Junio 2019.

Participacidén en un Free Walking Tour, en CABA, como una oportu-
nidad para los estudiantes de inglés de exponerse a la lengua
extranjera. Aproximadamente 25 estudiantes participaron del pa-
seo comentado el dia 01/06/19

Colaboracidén de las docentes de inglés con el subtitulado en ese
idioma de la pelicula Escuela Bomba, del Departamento de Educa-
cién en el mes de abril de 2019

Organizacidédn de dos sesiones de intercambio con nativos de habla
inglesa gque visitaron el Centro e interactuaron en inglés con
estudiantes y profesores en el mes de julio de 2019.

Jornada "“Assessment FOR, AS and OF Learning to Guarantee Learn-
ing Outcomes”, dictada por la Prof. Patricia Almendro. 7 de no-
viembre de 2019.

Curso "“Ciclo de encuentros sobre literatura escrita en lengua
inglesa”, dictado por la Mg. Maria Giuliana Sobico Gallardo. Or-
ganizado conjuntamente por el Centro y la Divisidén Lenguas Ex-
tranjeras del Departamento de Educacidén. Destinado a docentes
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de inglés y estudiantes avanzados del profesorado (Disposicidn
CDDE N° 150/19).

- Traducciones de articulos académicos en el marco de la Revista
Polifonias.

Resulta de interés destacar la estrecha relacidn que existe entre
ambas estructuras las dque, con organizaciones especificas vy
propdésitos definidos, confluyen sin embargo en el abordaje de las
lenguas de forma complementaria. En este sentido, el CIDELE
depende del Departamento de Educacidén, en el marco de la Divisidn
de Lenguas Extranjeras, en lo concerniente al aspecto académico.
Esta dependencia implica no la subordinacidén sino el desarrollo de
un trabajo articulado y colaborativo en las acciones de docencia,
investigacidén y extensiédn que ya se estédn llevando a cabo y que se
proyectan para el corto y mediano plazo.

Finalmente, subrayamos la existencia del espacio virtual
Didacticale-Didactica de Lenguas Extranjeras, gque constituye un
medio institucional de intercambio, debate, actualizacidén
académica y socializacidén de conocimientos académicos referidos a
la didéactica de lenguas extranjeras y/o segundas
(http://www.didacticale.unlu.edu.ar/) (Disposicidén CDDE N° 263/14)

4. Zona de vacancia y necesidades de formacién en posgrado y en el
contexto inmediato

Como resulta evidente a partir del andlisis de lo expuesto
precedentemente, desde hace algunos afios, la formacidén de docentes
de LE se enfrenta a cambios vertiginosos que se manifiestan en la
vida sociopolitica, cultural y académica nacional y cuyo dinamismo
y complejidad no resulta facil de asumir e integrar en los
procesos de formacidén. Esta nueva coyuntura en la cual estamos
inmersos constituye, creemos, un desafio para la formacidén docente
en general vy para la formacién de los profesores de LE, en
particular, ya que implica reconocer que subjetividades con nuevas
caracteristicas y necesidades han hecho irrupcidén en el paisaje de
la formacién inicial y que capacidades inéditas ©para 1la
adquisicidén/aprendizaje de competencias vy saberes nuevos son
requeridas; en suma, se trata de la necesidad de una configuracidn
de perfil de estudiante-futuro profesor de LE renovada.
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Ahora bien, si en el campo de la formacidédn inicial de los docentes
de LE se han planteado algunas instancias de reflexidén vy
produccidén de saberes, existen algunos espacios todavia poco
atendidos, particularmente aquellos destinados a la formacidén de
posgrado, centrados en la investigacidén en tanto tarea sustantiva
de ese nivel de graduacidén. En efecto, el recorrido realizado por
las ofertas de formacidédn de posgrado (cf. punto 2.2.2), puso de
manifiesto la inexistencia de carreras de posgrado dirigidas al
colectivo de docentes de LE desde los enfoques que se proponen
para Especializacién, ya que las ofertas estédn centradas,
mayoritariamente, sea en lo linglistico, sea en lo didactico. En
tal sentido, una formacidén de posgrado cuyo eje sea la
articulacién de las miradas plurilinglie e intercultural resulta
inexistente en el admbito de las LE - aunque se integran aportes en
algunas de las citadas formaciones - y entendemos que, en un
contexto como el que hemos descripto, constituye una novedad que
atiende a una necesidad y articula posibles respuestas a las
demandas que el devenir de ese mismo contexto plantea
ineluctablemente a los docentes de LE. En efecto, sostener una
formacidén desde esos enfoques implica, ademés, que la universidad
plblica asume los desafios inherentes al derecho a la educacidn,
en el marco de la diversidad cultural.

Consideramos gue en nuestra universidad confluyen diversas
situaciones que la constituyen en el espacio adecuado para ofrecer
una propuesta de posgrado que vaya en el sentido antes seflalado.
Efectivamente, las dos estructuras institucionales consolidadas -
la Divisidén Lenguas Extranjeras y el CIDELE - que afilo a afio
afianzan sus propuestas y sus vinculos en pos de una oferta de
docencia, investigacidén y extensidén sdbdélidas y ajustadas a las
demandas de la comunidad, resultan el marco y el sustento en el
que se inscribiria la carrera. Interesa destacar, ademéds, que la
planta docente que se desempefla en ambas estructuras cuenta con
especialistas cuyas trayectorias y titulacidédn son pertinentes vy
adecuadas para formar parte del plantel docente del posgrado
propuesto. Sumadas a estas razones, el establecimiento de
relaciones con docentes-investigadores de renombre del &ambito
nacional e internacional, consolidadas en el marco de las ofertas
de posgrado desarrolladas en los ultimos afios, resultan
auspiciosas. Otro aspecto a considerar es que esta carrera surge
con una vocacidén de articulacién con las instituciones de
formacidén de docentes que tienen sede en el admbito de influencia
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de la UNLu. En efecto, dada la cantidad de institutos que ofrecen
carreras de grado en la zona, se entendidé como prioritario generar
una  propuesta de posgrado que brindara posibilidades de
continuidad de formacidén para los graduados de esas instituciones.
En el mismo sentido, la situacidén antes descripta, cuidadosamente
analizada, reafirma la necesidad del posgrado sin superponer la
oferta de grado a las ya existentes.

En la misma linea, contar con esta oferta supone el
establecimiento de relaciones con las numerosas instituciones de
formacién docente de grado que se han relevado en la zona (cf.
punto 2.2.1). Esos vinculos interinstitucionales podrian verse
reflejados en acciones de docencia vy extensidén, que abonen
simultdneamente, a la formacidén de los participantes de la carrera
de posgrado y a las propuestas de los profesorados.

Destacamos, finalmente que la amplia insercidn territorial de la
UNLu asi como la inexistencia de ofertas de posgrado en LE en la
zona de influencia institucional hace que la propuesta resulte
significativa para el colectivo de los colegas docentes de 1la
especialidad.

C- OBJETIVOS:

La Especializacidn en Lenguas Extranjeras: Problematicas
Sociodidacticas, Interculturales y Plurilingies se propone
contribuir a la formacidén de profesionales altamente capacitados
para intervenir en problematicas relativas a las lenguas
extranjeras, en contextos socio-culturales y educativos diversos
En este sentido, la carrera apunta a promover la intervencidn
situada y las respuestas creativas de los profesionales a las
problematicas que surgen en el ejercicio profesional en lenguas
extranjeras, en los diferentes niveles del sistema educativo,
organismos e instituciones educativas formales y no formales, en
el marco de un abordaje critico integral de los problemas
lingiiisticos, en sus dimensiones sociodidéctica, intercultural vy
plurilingie.

Los propdbdésitos de la Carrera antes mencionados se plasman en los

siguientes objetivos.
Que los estudiantes logren:
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Complementar la formacidn de grado propiciando la apertura a
la comprensién de las problematicas lingliisticas en ambitos
educativos formales y no-formales, desde la perspectiva
intercultural y plurilingilie.

Abordar en forma comprensiva y empleando herramientas
conceptuales sbélidas diferentes problemas de orden
lingiistico, en sus diferentes dimensiones (sociales,
educativas, contextuales, politicas, etc.).

Analizar criticamente la realidad de las lenguas extranjeras
en la actualidad en diferentes situaciones de comunicacién
interculturales y ©plurilinglies, en vinculacién con el
posicionamiento discursivo de los sujetos, los contextos
educativos formales y no formales, las relaciones de poder
entre las lenguas, las politicas lingiisticas y
educacionales sincrénicas y diacrdnicas, etc.

Generar disefios de intervencién en el proceso de enseflanza
aprendizaje de las lenguas extranjeras en los diferentes
niveles del sistema educativo y en ambitos no formales desde
una perspectiva plurilinglie e intercultural.

Diagnosticar, diseflar, implementar, coordinar vy evaluar
proyectos educativos e 1innovaciones didacticas en lenguas
extranjeras a partir de la préactica.

Intervenir, decidir vy asesorar sobre el A&rea de lenguas
extranjeras, en diferentes &ambitos y escenarios del sistema
educativo, en contextos formales e informales de ensefianza
de lenguas extranjeras y en todos aquellos espacios donde se
ensefie-aprenda lenguas extranjeras.

Generar propuestas de mejora de sus propias practicas
profesionales en el campo de las lenguas extranjeras, la de
sus equipos de trabajo y las de las instituciones en las que
se desarrolla profesionalmente, articulando los
conocimientos construidos y la praxis cotidiana.

D- CARACTERISTICAS DE LA CARRERA

Titulo que otorga
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Especialista en Lenguas Extranjeras: Problematicas

Sociodidacticas, Interculturales y Plurilingiies.
Perfil del graduado

El graduado de la ©Especializacidédn en Lenguas Extranjeras:
Problemé&ticas Sociodidacticas, Interculturales y Plurilingiies es
concebido como un profesional del campo de las lenguas
extranjeras, capaz de actuar e intervenir eficazmente en su ambito
de injerencia desde una concepcidén sociodidéctica, intercultural y
plurilingiie de las lenguas extranjeras.

El graduado de esta Especializacidén para:

- Desempeflarse en los ambitos de su competencia, con alto ni-
vel de formacidn, promoviendo acciones de mejora en el campo
de las lenguas extranjeras.

- Desempefiarse con mayor nivel de capacitacién o formacidn en
la docencia de grado y postgrado, articulando la docencia
con las funciones de extensidén, investigacidén y transferen-
cia.

- Diagnosticar y evaluar criticamente diferentes situaciones
de enseflanza y aprendizaje de lenguas extranjeras a fin de
aportar soluciones y realizar intervenciones situadas.

- Disefiar propuestas de formacién de formadores wvinculadas con
las lenguas extranjeras desde la perspectiva plurilingiie e
intercultural, con fundamentos sociales, pedagdgicos, didac-
ticos y tecnoldgicos.

- Elaborar y/o aportar su experticia en la elaboracidén de ma-
teriales didécticos, programas, certificaciones, planes de
estudios, disefios curriculares en el &rea de las lenguas ex-
tranjeras, desde una mirada que conjugue la sociodidéactica,
la interculturalidad y el plurilingiiismo.

- Planificar e implementar secuencias didé&cticas innovadoras y
materiales didacticos para el aula, acordes con el publico
destinatario y las demandas y necesidades de los contextos
educativos.

- Aportar propuestas politico curriculares tendientes a la in-
novacién o a la resolucidén de problemdticas especificas del
area.

- Generar e intervenir en proyectos pedagdégico-didéacticos
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innovadores, presenciales y a distancia que atiendan a las
necesidades de los diferentes contextos de ensefianza forma-
les e informales.

- Reconocer, evaluar criticamente y considerar las distintas
lineas de politica lingiistica implementadas por el Estado y
las instituciones educativas, en su préactica como docentes
de lengua.

Para lograr que el egresado de la Especializacidén esté capacitado
para generar propuestas de mejora de sus propias practicas
profesionales, la de sus equipos de trabajo y las de las
instituciones en las que se desarrolla profesionalmente,
articulando los conocimientos construidos y la praxis cotidiana,
desde la Carrera se pondrad especial énfasis en las préacticas
profesionales en tanto actividades de intervencidén en ambitos
laborales (docencia, extensiodn, investigacidn, transferencia,
voluntariado), directamente vinculadas al ejercicio de la
profesién y complementarias del ©proceso de formacidén del
estudiante. En este sentido, estas practicas son consideradas, en
esta Carrera, como parte integrante del plan de estudios y forman
un todo con las actividades pedagbdgicas de formacidn propuestas.

Localizacién de la Propuesta

Las actividades académicas se dictaradn en la Sede Lujan de la
UNLu, dada la relevancia de su insercidn territorial (B- 4).

Modalidad de cursado

La modalidad de cursado de las actividades académicas de la
Especializacidén serd presencial. Sin embargo, en la carrera
existen algunas actividades gque se cursaran con la modalidad a
distancia, wvirtual, en un todo de acuerdo con las normativas
vigentes (Resolucidn RESHCS-LUJ: 0000159-19). Las actividades
académicas presenciales se desarrollardn de forma intensiva en
ciertos periodos del afio y ocuparan los 2/3 de la carga horaria
total de la carrera. De este modo, para garantizar una
participacién atenta y activa de los estudiantes, se utilizaréan
recursos metodoldgicos que combinen distintos lenguajes y
modalidades de intercambio pedagdgico. Asimismo, se emplearan
mediaciones tecnolbégicas como apoyo o complemento de la formacidn

/17



2022 - rio del Cincuentenario de la Creacton
de la Universidad Nacional de Lujdn”

Universidad Nacional de Lujdn

REPUBLICA ARGENTINA
EXP-LUJ: 0000024/2021
/// - 49 -
presencial (campus virtual, plataforma, email, etc.). Ambos tipos

de recursos ocuparan no mas de 1/3 de la carga horaria total.
Duracién de la carrera (horas totales)

La Especializacidn en Lenguas Extranjeras: Probleméticas
Sociodidécticas, Interculturales y Plurilinglies tiene una duracidén
total de 480 horas-reloj, de las cuales 384 horas corresponden a
las actividades académicas previstas y 96 horas al disefio del
Trabajo Final Integrador.

E- PLAN DE ESTUDIOS
1. Actividades curriculares

Las actividades curriculares previstas en este plan de estudios
son de dos tipos, seminarios y talleres. La especificidad de 1los
primeros supone el desarrollo tedrico de temdticas especificas, la
problematizaciédn de ciertos toépicos, el debate y la discusidn
conceptual sobre problematicas actuales del campo de las lenguas
extranjeras. Estas actividades redundardn en la elaboracidén de
propuestas personales de intervencidén y de reflexidn tedrica, de
parte de los estudiantes. Por su parte, los segundos, conciernen
especificamente al desarrollo metodoldégico del plan de estudios y
suponen un proceso de elaboracién, por parte del cursante, de su
trabajo final.

Las actividades curriculares previstas se reagrupan en torno a
tres ejes de caracter epistemoldgico, ordenadores del conjunto de
los contenidos a impartir:

Eje 1: PERSPECTIVAS ACTUALES EN LENGUAS EXTRANJERAS

Este eje agrupa actividades académicas cuyas ©problematicas
centrales giran en torno de recientes desarrollos tedricos
vinculados en las lenguas extranjeras.

Eje 2: PERSPECTIVAS POLITICAS Y DIDACTICAS EN LENGUAS EXTRANJERAS
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Bajo este eje, se integran actividades académicas cuyos nucleos
son aquellos referidos a los problemas politicos y didécticos
centrales, en el campo de las lenguas extranjeras.

Eje 3: INVESTIGACION Y LENGUAS EXTRANJERAS

Este eje estd constituido por las actividades académicas de
caradcter transversal que propician las tareas de reflexidén e
investigacidén en lenguas extranjeras, vinculadas con problematicas
y campos del saber que las atafien.

2. Carga horaria

En la estructura curricular del Anexo II se detallan los ejes con
su respectiva carga horaria y las actividades curriculares que los
integran, con sus asignaciones horarias semanales y totales.

3. Régimen de cursada de las actividades académicas

La Especializacién tiene una duracidén total de tres semestres (un
afio y medio).

El primer semestre comprende 3 actividades académicas (Seminarios)
y posee una carga horaria total de 176 horas, lo que equivale a 11
créditos.

En el segundo semestre estan previstas 3 actividades académicas
(Seminarios) y la carga total de horas es de 160, correspondientes
a 10 créditos.

Por Ultimo, el tercer semestre tiene una duracidén de 144 horas (9
créditos) y contempla dos actividades académicas: un Taller y el
Trabajo Final Integrador.

Por lo tanto, se trata de un trayecto estructurado ya que el plan
de estudios estd predeterminado y es comin para todos 1los
estudiantes.

Dada la modalidad presencial de la carrera, el régimen de cursado
serada del setenta por ciento (70%) de la carga horaria total de
cada actividad académica, excluyendo las actividades académicas a
distancia, virtuales, cuyo cursado serd del cien por ciento (100%)

de su carga horaria total. El1l dictado de 1las actividades
presenciales se concentrard en algunos periodos de afio. Asi, se
propone:
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Dos periodos anuales de cursado
- ler semestre: febrero, marzo, abril, mayo y junio

- 2do semestre: agosto, septiembre, octubre, noviembre y di-
ciembre

Cantidad de encuentros

- 1 encuentro mensual, de 3 (tres) dias de 8 (ocho) horas cada
uno, O sea, 5 encuentros por semestre.

Tal como queda expuesto en el cuadro anterior, el Seminario “Las
lenguas extranjeras en la cultura digital (48 horas, 2do
semestre)” serd dictado bajo la modalidad a distancia virtual.

Asi, la virtualizacién de esa actividad académica (48 horas
virtuales sobre las 480 horas totales de la Especializacidn)
aparece como un complemento facilitador de las cursadas y acompafia
la presencialidad.

La propuesta virtual se enmarca en aquello que se entiende por
educacién a distancia, es decir,

“la opcidén pedagdégica y diddctica donde 1la relaciodn
docente-alumno se encuentra separada en tiempo y/o
espacio, durante todo o gran parte del proceso
educativo, en el marco de una estrategia pedagdgica
integral que utiliza soportes materiales y recursos
tecnoldégicos, tecnologias de la informacidn 'y la
comunicacidén, disefiados especialmente para que los/as
alumnos/as alcancen 1los objetivos de la propuesta
educativa” (Resolucibén MEyD 2641-E/17, p. 3)

Asi, como bien lo expresa Maggio (2018),

“Enseflar a distancia implica repensar 1los principios y
fundamentos de la concepcidén de ensedanza (..) sabiendo
que la comunicacién y por lo tanto, la relacidn
pedagdégica se concretan, en gran parte o en @ su
totalidad, en forma mediatizada por las tecnologias de
la informacidén y la comunicacidn (TIC). En la Educacidn
a distancia, la enseflanza y el aprendizaje son procesos
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mediatizados (..). A través de acciones sistemdticas de
eleccidn de estrategias, disefio y seleccidn de recursos
diddcticos y organizacidén de espacios de interaccidn y
didlogo, se propicia el aprendizaje de los estudiantes.
Los medios y estrategias resultan clave para crear
espacios de convergencia, didlogo 'y negociacidn de
significados 'y para favorecer el desarrollo de
competencias comunicativas y tecnoldgicas. La inclusion
genuina de tecnologia ‘da cuenta de propuestas que se
construyen en tiempo presente porque se reconocen tanto
los cambios epistemoldgicos en el plano de las
disciplinas como las transformaciones sociales y
culturales’” (Maggio, 2018, in ANEXO I DE LA RESOLUCION
RESHCS-LUJ: 0000159-19)

4. Requisitos de aprobacién

En el marco de una evaluacidédn concebida como “un acercamiento
hacia el objeto de evaluacidén y un conocimiento de éste a través
de sucesivas y mas complejas aproximaciones” (Poggi, 2003: 37),
las instancias evaluativas formales que se detallan més abajo,
estdn orientadas a la acreditacidén de las diferentes actividades
académicas y  encuadradas en la normativa vigente. Estas
actividades de acreditacidén se integrarédn con instancias de
evaluacién formativa, tendientes a autorregular los aprendizajes
de los estudiantes y las propuestas didacticas de los docentes.

Para acreditar los seminarios presenciales, se requerird el 80% de
asistencia y la aprobacién de un trabajo final integrador que dé
cuenta de la articulacidén de 1los contenidos abordados en el
espacio, en relacidén con algun eje, problema o contexto
seleccionado por el cursante. Este trabajo podrd ser: una
monografia, la redaccidén de un paper, trabajos de andlisis de la
propia practica, preparaciédn de evaluaciones, andlisis critico de
fuentes bibliograficas y/o documentales, resolucién de guias de
estudio vy anélisis de 1los contenidos que acompafiardan a la
bibliografia obligatoria vy/o 1las lecturas de la bibliografia
optativa, visionado de conferencias de especialistas grabadas en
video o audicidén de entrevistas y posteriores andlisis tedricos-
metodoldbgicos, etc.
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En el caso de los talleres, su aprobacidén, ademds de atender a la
variable de la asistencia -como en el caso de los seminarios-—
talleres, estard supeditada a la aprobacién del disefio final del
Trabajo Final.

La aprobacién de la actividad académica de dictado virtual, a
distancia se regird por las mismas condiciones expresadas
precedentemente, excepto aquellas que hacen a la asistencia. En
este caso, se valorard la participacidn activa y responsable de
los cursantes en las 1instancias de 1intercambio previstas
(ejemplos: foros, instancias sincrénicas, etc.).

En la acreditacidén, de acuerdo con las normativas vigentes, se
aplicard una escala numérica (1 uno a 10 diez). La calificacién de
aprobacién serd 4 (cuatro) o més.

5. Mecanismos de segqguimiento institucional de los estudiantes

Las ofertas de posgrado en nuestro pais y en el contexto latinoa-
mericano han crecido considerablemente en los ultimos afios. Si
bien a matricula acompafié este crecimiento, la misma no se mantie-
ne en el tiempo. Esta situacidn da como resultado una
muy baja tasa de egreso, es decir, de finalizacidén de los estu-
dios, y de graduacidén, o sea, la culminacidén de la tesis o trabajo
final de graduaciédn.

Con el fin de atender a esta situacidén, desde la Carrera, se pro-
ponen las siguientes estrategias de seguimiento de los estudian-
tes:
® Registro de las/los inscriptas/os y de la aprobacidén de las
instancias evaluativas de cada seminario y taller y del tra-
bajo integrador.
® Conformacién de expedientes con la documentacidédn correspon-
diente a la situacidén administrativa y académica de las/los
inscriptas/os.
¢ Al inicio del dictado de cada cohorte, reuniones informati-
vas sobre aspectos organizativos, académicos y administrati-
vos relativos a la Carrera.
® FEspacios de reuniones y encuentros periddicos con los estu-
diantes para evaluar sus desempefios y el desarrollo de los
estudios, con miembros de la Comisién Académica de la Carre-
ra.
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Implementacidén de una serie de encuestas, en diversos momen-
tos de la trayectoria de formacidén: encuesta de ingreso, de
mitad de carrera y de egreso, con el fin de realizar un se-
guimiento longitudinal de los estudiantes a lo largo de la
carrera y acceder a informaciones puntales de cada etapa.
Seguimiento personalizado de estudiantes (tutorias, acompa-
flamientos pedagdgicos) realizado por los docentes de la Ca-
rrera y/o los tutores del trabajo final, en el marco de es-
trategias de acompafiamiento, disefiadas por la Comisidédn Aca-
démica de la Carrera. Asi, cada equipo de trabajo deberé
prever mecanismos (tutorias, foros, correos de consulta..)
que aseguren el asesoramiento de los estudiantes para la
elaboracién de los trabajos finales y supervisaréan el traba-
jo del aspirante, proponiendo las modificaciones que fueran
necesarias.

Acceso libre y gratuito de los estudiantes de la Carrera, a
las ofertas de talleres y seminarios de posgrado sobre Meto-
dologia de la Investigacidén y Talleres de Tesis u otros que
puedan resultar de utilidad, dictados por la UNLu, el marco
de las formaciones de posgrado existentes (ejemplo: Doctora-
do en Ciencias Sociales y Humanas).

Creacidén de espacios destinados a acompafiar a estudiantes en
el proceso de escritura o en la elaboracién de los planes de
trabajo final de especializaciédn.

Creacidén y puesta a disposicidén de los estudiantes de un
Banco de Especialistas en Lenguas Extranjeras nacionales vy
extranjeros, a fin de facilitar el contacto de los estudian-
tes con los especialistas, en tanto potenciales tutores, vy
de la Carrera, con posibles tutores de trabajos finales vy
miembros de tribunales evaluadores.

Al finalizar cada semestre, andlisis de la Comisidén Académi-
ca del recorrido de los estudiantes a fin de establecer con-
tacto con ellos de modo de acompafiar sus trayectorias de
acuerdo con las situaciones particulares.

Asesoramiento especifico del/de la tutor/a del Trabajo Final
Integrador al aspirante en la elaboracidén de su trabajo fi-
nal, en lo que respecta a la concepcidn tedrico-metodoldgica
y los instrumentos de investigacidén para el mejor desarrollo
del trabajo; este asesoramiento implica atencidén y supervi-
sacidn en forma permanente, evaluaciones
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periddicas, propuestas de mejora e informes sobre las acti-
vidades realizadas a la Comisidén Académica.

6. Valoracién de otras actividades académicas realizadas por el
estudiante

Con la finalidad de propiciar una curricula flexible gque responda
a los intereses, motivaciones, necesidades y trayectorias de 1los
cursantes, la Comisidén Académica valorara la pertinencia de
experiencias de formacidén académicas realizadas
en otras instituciones y podrd acreditarlas como parte de la
carrera hasta un méximo del 50% de las horas totales. Para tal
fin, se tomaradan en cuenta los créditos otorgados por las
instituciones de referencia a las actividades realizadas por el
estudiante y que éste se proponga acreditar en el marco de la
Especializacidn en Lenguas Extranjeras: Problematicas
Sociodidéacticas, Interculturales y Plurilingiies de la Universidad
Nacional de Lujén. Estos créditos deberdn ser compatibles con los
previstos en esta carrera.

En este sentido, el cursante deberd presentar una nota
justificando su pedido y el programa de la asignatura, seminario o
taller del cual solicita la acreditacién en el marco de la
Especializacién. La Comisidén Académica evaluara, entre otros
items: 1- la insercidén de la asignatura, seminario o taller que se
desea acreditar dentro de una carrera de posgrado de similares
caracteristicas a la de la UNLu, de un programa de formacidén de
posgrado o de un seminario/curso de posgrado independiente, de al
menos nivel Especializacidén; 2) la pertinencia y completud de los
contenidos minimos; 3) la adecuacién de la carga horaria; 4) el
perfil del/de la profesor/a responsable del dictado; 5) el perfil
de la institucidén otorgante. Esta evaluacidén constituird un
dictamen de la Comisidén Académica y serad inapelable.

7. Otros requisitos

Durante el primer y segundo semestre de cursado, se prevé la
acreditacién de la lengua extranjera, diferente de 1la de la
especialidad del estudiante. Esta acreditacidén comprenderd uno o
varios cursos con modalidad de lecto-comprensidn o
multicompetencias, de, al menos, 96 horas.

/17



2022 - rio del Cincuentenario de la Creacton
de la Universidad Nacional de Lujdn”

Universidad Nacional de Lujdn
REPUBLICA ARGENTINA

EXP-LUJ: 0000024/2021
/17 - 56 -

Las formas de acreditar el idioma extranjero son las siguientes:

® Certificacién de aprobacidén de Idioma extranjero como asig-
natura de grado o de posgrado de una Universidad Nacional o
Privada, de una institucidén de formacidén superior o de un
organismo internacional de reconocido prestigio y trayecto-
ria (Asociacién Dante Alighieri, British Council, Alianza
Francesa, Goethe, Celpe-bras, entre otros), de no mads de 5
afios de antigiedad.

® Certificacién de un examen de lecto-comprensién en idioma
extranjero, expedida por la Divisidén de Lenguas Extranjeras
del Departamento de Educacién de la UNLu. En este caso, la
Divisidén de Lenguas Extranjeras pone a disposicidén del can-
didato sus recursos humanos y sus competencias para la acre-
ditacién de la capacidad lectora del estudiante exclusiva-
mente en francés, inglés o portugués.

¢ Certificacién de un examen de multicompetencias expedido por
el Centro de Investigacidén, Docencia y Extensidén en Lenguas
Extranjeras de la UNLu. En este caso, el CIDELE pone a dis-
posicidén del candidato sus recursos humanos y sus competen-
cias para la acreditacién del idioma extranjero exclusiva-
mente en francés, inglés, italiano o portugués.

®* En ningln caso se aceptaran certificaciones privadas.

F- REGLAMENTO DE TRABAJO FINAL INTEGRADOR

Para obtener el titulo de Especialista en Lenguas Extranjeras:
Problemdticas Sociodidacticas, Interculturales y Plurilingiies, el
estudiante, ademds de acreditar la asistencia a cada una de las
actividades académicas detalladas en su plan de estudio y aprobar
con 4 puntos o méds cada una de las evaluaciones que se le
propongan, deberd realizar un Trabajo Final de Especializacidn.
Este reunird las siguientes condiciones: serd escrito, individual,
original y de una extensién de entre 80 y 100 péaginas. Debera
versar sobre un tema o problema especifico y poner en evidencia el
manejo conceptual vy las posibilidades de intervencidén del
graduado.

El Trabajo Final podré& tener caréacter de proyecto de indagacidn,
de intervencidén, de un estudio de caso o de trabajo de campo.
Dicho trabajo serd& tutoriado por un docente de la especialidad y
prioritariamente, de 1la planta de 1la carrera, elegido por el
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cursante y aprobado por la Comisidén Académica de la carrera. EL
tutor deberé asesorar al estudiante
en la elaboracién del Trabajo Final, supervisarlo en forma
permanente, evaluarlo peridédicamente y proponer las modificaciones
que fueran necesarias. Una vez concluido, y con el acuerdo del
tutor, el Trabajo Final deberd& ser presentado oralmente ante un
jurado constituido por tres miembros, seleccionados
prioritariamente entre los docentes de la Especializacidn. EI
tribunal que evalta el Trabajo Final de Especializacidén emitird un
dictamen fundado de la calificacidén establecida (Cf. Art 11 RPHCS
179/16) . Las decisiones del jurado seran inapelables. Cuando el
Trabajo Final y su defensa resulten aprobados, un ejemplar seréa
remitido a la Biblioteca de la Universidad junto con un ejemplar
en formato digital. La Universidad tendrd derecho a la difusidn
interna y externa del trabajo final, previa comunicacidén al autor,
quien a su vez podréd publicarlo fuera del &mbito de la UNLu, con
la condicién de mencionar en forma expresa la carrera donde se
llevd a cabo el trabajo y el nombre del tutor.

G- CUERPO ACADEMICO Y CUERPO DOCENTE

De acuerdo con la Resolucidén RESPRHCS-LUJ: 0000179-16, el Cuerpo
académico estd constituido por el Director de 1la Carrera, los
miembros de la Comisién Académica de 1la Carrera, el cuerpo
docente, los Directores y Codirectores de Trabajos Finales. Todos
los integrantes del cuerpo académico deberadn poseer formacidn de
posgrado equivalente a la ofrecida por la carrera y acorde con los
objetivos de ésta o, si el caso lo amerita, una formacidn
equivalente demostrada por sus trayectorias.

Los mecanismos para la seleccidén de los docentes y sus funciones
son los establecidos en los Articulos 16, 17 y 18 de la mencionada
Resoluciédn.

En el Articulo 16 se lee: “Los docentes de la carrera podrén ser:
a) docentes de la Universidad Nacional de Lujén que cumplan con
los requisitos enunciados en el Articulo 15 y que tengan
dedicacién total o parcial en los Departamentos respectivos; b)
docentes externos a la Universidad, que cumplan con los requisitos
enunciados en el Articulo 15, que se encuadraradn en alguna de las
categorias de docentes extraordinarios o de libre docencia de la
Universidad, designados por periodos variables y con un mecanismo
adecuado para atender las necesidades académicas de la carrera de
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posgrado (dictado de cursos, seminarios, atencidén de talleres de
investigacién, tareas de orientacidén y tutorias, direccidn de
trabajos finales, etc.). La cantidad de docentes de esta categoria
no podra superar el 50% del total de los docentes participantes en
el dictado de la Carrera”.

Con respecto a la seleccidén de los docentes, el Articulo 17
explicita que: “En cuanto a los mecanismos de seleccidn: a) la
Comisidén Académica seleccionara a los docentes de la carrera a
partir del andlisis de los antecedentes de los candidatos
presentados por los Departamentos a solicitud del Director de la
Carrera, los que efectuaran la asignacidén de las actividades
académicas correspondientes. b) En los <casos en dque deba
recurrirse a docentes externos, la Comisidén propondréd al
Departamento que corresponda su designacidén. En todos los casos,
serd necesario elaborar los dictédmenes correspondientes con 1los
fundamentos que acompafiaron el proceso de andlisis y seleccidn vy
se procedera a su difusién”.

Finalmente y con respecto a la descripcién de las funciones de los
docentes de la carrera de Especializacidén, éstas son descritas en
el Articulo 18 que se transcribe a continuacidén: “Serédn funciones
de los docentes de la carrera de Especializacidédn: a) conducir,
individualmente o en equipo, las actividades académicas previstas

en la organizacidn curricular Dbéasica (cursos, seminarios,
talleres), complementarias (actividades independientes orientadas
por los docentes, pasantias, etc.) y de investigacién; b) evaluar

el rendimiento académico de los estudiantes; c) desempefiarse como
orientador vy tutor ; d) participar en las actividades de
evaluacién integradora o final; e) integrar, cuando corresponda,
los o6rganos de conduccidén académica de la carrera (tanto la
Direccidén como la Comisidén Académica)”.

En lo que refiere al contexto institucional de la UNLu y a la
disponibilidad de recursos docentes, se debe hacer notar que,
ademds de las autoras de esta propuesta de Carrera de posgrado, en
la Divisidén de Lenguas Extranjeras del Departamento de Educacidn
prestan servicios varios docentes que podrian formar parte del
plantel de la Especializacidén dados sus perfiles, titulaciones vy
trayectorias docentes.
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Asimismo, en el Departamento de Educacidén, aunque en vinculacidn
con otras Divisiones vy Areas, se puede seflalar que existen
recursos docentes gque podrian provechosamente intervenir en la

Carrera que aqui se propone, acentuando el caracter
interdisciplinario del dictado de las diferentes actividades
académicas.

Por 4ultimo, vy en relacién a docentes de otras instituciones
universitarias y superiores, debemos seflalar que un se cuenta con
un equipo altamente estabilizado de docentes externos gque han
participado en seminarios de posgrado (Cf. péagina 16) como
invitados y qgque fueron oportunamente designados como Profesores
Extraordinarios Visitantes por el HCS.

H- GESTION ACADEMICA Y ADMINISTRATIVA DE LA CARRERA

En un todo de acuerdo con la Resolucidédn RESPRHCS-LUJ: 0000179-16,
en sus Articulos 19 a 24, 1la gestién de la carrera sera
responsabilidad del Director/a y de la Comisidén Académica de cada
una de ellas.

I- RECURSOS MATERIALES

Los recursos materiales son aquellos con los que cuenta la Sede
Central de la UNLu, especificamente destinados al Posgrado, en los
rubros infraestructuras, equipamiento, bibliografia %
documentacién, por saber; aulas, salas de reuniones, biblioteca,
acceso a centros de documentacidédn, equipos informéticos y acceso a
redes de informacidén adecuados a las necesidades de las
actividades a desarrollar, equipos y  recursos didacticos.
Asimismo, y dada la especificidad del campo, los vinculos con las
instituciones de formacién vy de investigacidén y centros de
documentacidén nacionales e internacionales constituirdn recursos
materiales complementarios al acervo de la UNLu.

J- CONDICIONES DE ADMISION DE LOS ESTUDIANTES
En un todo de acuerdo con el articulo 39 bis de 1la Ley de
Educacién Superior (LES N° 24.521), la Especializacién en Lenguas

Extranjeras: Probleméticas Sociodidéacticas, Interculturales vy
Plurilingues de la UNLu estd destinada a aspirantes:
- Titulados wuniversitarios o terciarios (de Universidades e
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Instituciones de Educacidén Superior nacionales, provinciales,
municipales, privadas reconocidas, nacionales o extranjeras) de
carreras de 4 afios de duracién como minimo, de los campos
disciplinares afines a 1la formacidén impartida, a titulo de
ejemplo: carreras de lenguas extranjeras (profesorados,
traductorados, licenciaturas, tecnicaturas); carreras relacionadas
con las lenguas segundas (espafiol para extranjeros, espafol lengua
segunda, lenguas de pueblos originarios como lenguas segundas o
extranjeras) .

- Interesados con mérito equivalente, en lo que respecta al area
de las lenguas extranjeras y/o segundas (trayectoria en el sistema

educativo, en formaciones informales, etc.). Estos aspirantes
deberédn presentar un CV, una carta de motivacidén y asistir a una
entrevista. La Comisiodén Académica de la Especializacidn

dictaminard sobre su ingreso a la carrera y las condiciones del
mismo, en el marco de la normativa vigente.

K- FUNDAMENTACION DE VACANTES PREVISTAS

Las inscripciones para la carrera se abriran cada dos afios, con un

nimero minimo de 25 inscriptos y un maximo de 60. Podréan
considerarse inscripciones en los afios intermedios, si asi se
requiriera.

L- FINANCIAMIENTO

El financiamiento provendrd de 1los aranceles, pagados por los
estudiantes de la carrera. De contar con otras fuentes de
financiamiento, los aranceles podradn ser reducidos y hasta
eliminados, tendiendo a la gratuidad de la carrera.

Los cursantes de la Especializacidén abonarédn dieciocho (18) cuotas
mensuales, consecutivas y diferenciadas: el monto de las cuotas
para los docentes de la UNLu serd méas reducido gque aquel dque
abonen los docentes y graduados provenientes de otras
instituciones nacionales y extranjeras.

M- POLITICA DE BECAS

Las becas de las que se disponga, por contar con recursos propios
y, eventualmente, con otros recursos financieros, se otorgaréan
sobre la base de las necesidades econdmicas de los estudiantes
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solicitantes y por decisidén de la Comisidén Académica, previo
anédlisis de cada caso en particular.

N- METODOLOGIA DE AUTOEVALUACION DE LA CARRERA

La carrera realizard las actividades de evaluacidén previstas por
la reglamentacién vigente 'y estard sujeta al sistema de
autoevaluacidén para la carrera de posgrado de la UNLu. En estas
instancias se consideraré: estructura curricular propuesta,
contenidos, materiales, biblioteca, soportes tecnoldbgicos,
desarrollo general de 1la carrera, segun las opiniones de los
actores involucrados, estudiantes y docentes de la carrera.

Por otra parte, la carrera se someterd a las evaluaciones externas
requeridas por la CONEAU.
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ANEXO II DE LA RESOLUCION RESHCS-LUJ: 0000099-22

PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA DE ESPECIALIZACION EN LENGUAS
EXTRANJERAS: PROBLEMATICAS SOCIODIDACTICAS, INTERCULTURALES Y
PLURILINGUES

Carrera: Especializacidén en Lenguas Extranjeras: Problematicas

Sociodidéacticas, Interculturales y Plurilingiies

Titulo: Especialista en Lenguas Extranjeras: Probleméticas

Sociodidéacticas, Interculturales y Plurilingiies

Plan de Estudios: 72.01

Requisitos de Ingreso:

® Poseer titulo universitario o terciario (de Universidades e

Instituciones de Educacién Superior nacionales,
provinciales, municipales, privadas reconocidas, nacionales
o extranjeras) de carreras de 4 afios de duracidén como
minimo, de los campos disciplinares afines a la formacidn

impartida, a titulo de ejemplo: carreras de lenguas
extranjeras (profesorados, traductorados, licenciaturas,
tecnicaturas); carreras relacionadas con las lenguas

segundas (espafiol para extranjeros, espafiol lengua segunda,
lenguas de pueblos originarios como lenguas segundas o
extranjeras) .

® De acuerdo con el articulo 39 bis de la Ley de Educacidn

Superior (LES N° 24.521) : Interesados con mérito
equivalente, en lo que respecta al area de 1las lenguas
extranjeras y/o segundas (trayectoria en el sistema
educativo, en formaciones informales, etc.). Estos

aspirantes deberadn presentar un CV, una carta de motivacidn
y asistir a una entrevista. La Comisién Académica de la
Especializacién dictaminard sobre su ingreso a la carrera y
las condiciones del mismo, en el marco de la normativa
vigente.

Caracteristicas: Carrera de Posgrado

Modalidad: Presencial

Duracién: 1 afioc y medio

Régimen: Semestral

Caracter: Tedbrico-Préactico

Actividades Académicas: 6 Actividades Académicas + Taller de

Trabajo Final Integrador + Trabajo Final Integrador

Horas Totales de Carrera: 384 horas reloj de Actividades

Académicas + 96 horas reloj de Trabajo Final Integrador (480 horas

reloj Totales)
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ESTRUCTURA CURRICULAR
P HS. HS. CREDITOS [HS. TOT.
SEM. |COD. ACTIVIDADES ACADEMICAS TEORICAS |PRACTICAS HS. SEM. (a) (a)
I: EJE PERSPECTIVAS ACTUALES EN LENGUAS EXTRANJERAS
1 Problemas Z—\ctua}les de las 5 1 3 3 48
Lenguas Extranjeras
I 5 Intercglturalldad y Lenguas 2,5 1,5 4 4 64
Extranjeras
3 Lengga; e'r'l.Contacto vy 2,5 1,5 4 4 64
Plurilingiiismo
EJE 2: PERSPECTIVAS POLITICAS Y DIDACTICAS EN LENGUAS EXTRANJERAS
4 Politicas Llngglstlcas vy > 1 3 3 48
Lenguas Extranjeras
i1 5 Perspectiva Sociodidéactica en s 5 15 4 4 64
l.enguas Extranjeras ! !
lLas Lenguas Extranjeras en la
6 Cultura Digital 2 ! 3 3 48
_ _ [Acreditacién de una lengua _
extranjera (B)
EJE 3: INVESTIGACION Y LENGUAS EXTRANJERAS
7 Taller de Trabajo Final 5 1 3 3 48
Integrador
ITT
8 ['rabajo Final Integrador - 6 96

ESPECIALISTA EN LENGUAS EXTRANJERAS: PROBLEMATICAS SOCIODIDACTICAS,
INTERCULTURALES Y PLURILINGUES

Notas:

/17




2022 - rio del Cincuentenario de la Creacton
de la Universidad Nacional de Lujdn”

Universidad Nacional de Lujdn

REPUBLICA ARGENTINA
EXP-LUJ: 0000024/2021

/17 - 3 -

A. Cada 16 horas reloj se corresponde a 1 crédito (CREDITOS
TOTALES del Plan de Estudio 72.01: 30). Los créditos se
incluyen para facilitar las equivalencias con actividades

académicas realizadas en otras instituciones y que
eventualmente podrian ser acreditadas en el marco de la
Especializacidn. Ver Valoracidn de otras actividades
académicas realizadas por el estudiante (Anexo I, punto E-
5).

B. E1 estudiante deberd acreditar una lengua extranjera
diferente a la de su especialidad. Esta acreditacidén deberé
hacerse durante el primer y segundo semestre de cursado. La
misma comprenderd uno o varios cursos con modalidad de
lecto-comprensién o multicompetencias, de, al menos, 96
horas.

Las formas de acreditar el idioma extranjero son las

siguientes:

® Certificacién de aprobacidén de Idioma extranjero como
asignatura de grado o de posgrado de una Universidad
Nacional o Privada, de wuna institucién de formacidn
superior o de un organismo internacional de reconocido
prestigio 'y trayectoria (Asociacidén Dante Alighieri,
British Council, Alianza Francesa, Goethe, Celpe-bras,
entre otros), de no mas de 5 afios de antigiiedad.

® Certificacién de un examen de lecto-comprensién en idioma
extranjero, expedida por la Divisidn de Lenguas
Extranjeras del Departamento de Educacién de la UNLu. En
este caso, la Divisién de Lenguas Extranjeras pone a
disposicidén del candidato sus recursos humanos y sus
competencias para la acreditacién de la capacidad lectora
del estudiante exclusivamente en francés, inglés o
portugués.

® Certificacién de un examen de multicompetencias expedido
por el Centro de Investigacidn, Docencia y Extensidén en
Lenguas Extranjeras de la UNLu. En este caso, el CIDELE
pone a disposicidén del candidato sus recursos humanos vy
sus competencias para la acreditacién del idioma
extranjero exclusivamente en francés, inglés, italiano o
portugués.

® En ningln caso se aceptarédn certificaciones privadas.

Lic. Hugo DELFINO Lic. Walter Fabiadn PANESSI
Secretario de Posgrado Presidente
H. Consejo Superior

El texto de los documentos publicados en el sitio Web de la Universidad Nacional de Lujan
no tendréa validez para su presentacidn en terceras instituciones y/o entidades, salvo que
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ANEXO III DE LA RESOLUCION RESHCS-LUJ: 0000099-22
CONTENIDOS MINIMOS POR ACTIVIDAD ACADEMICA

(1) Problemas Actuales de las Lenguas Extranjeras

Las lenguas extranjeras como campo de conocimiento, como
disciplina, como saber. La dimensidén didactico-metodoldbgica: las
lenguas extranjeras como disciplina escolar. La dimensidn
ideoldgica: representaciones sociales y lingliisticas sobre las
lenguas extranjeras y sus hablantes. La dimensién intercultural:
el rol de la cultura materna y la cultura extranjera. La dimensién
normativa: los documentos oficiales nacionales vy los marcos
referenciales extranjeros. La dimensién plurilingiie: ;sadicién o
interaccién de las lenguas?

(2) Interculturalidad y Lenguas Extranjeras

Perspectivas histdérica, epistemoldgica y educativa de enfoque
intercultural. Conceptos de Dbase: competencia intercultural,
saberes interculturales, alteridad, categorias universales vy
actualizaciones particulares, diversidad, descentracidén, punto de

vista, observador situado, mediador cultural, locutor
intercultural, informante intercultural, representaciones
sociales. El1 enfoque intercultural en los Disefios Curriculares
Nacionales y de las Jjurisdicciones provinciales; alcances vy
limites. Desafios didécticos de la puesta en marcha de la
perspectiva intercultural en la enseflanza-aprendizaje de las
lenguas extranjeras: propdsitos, materiales, contenidos,

metodologia, tareas, evaluaciédn.

(3) Lenguas en Contacto y Plurilingiiismo

Perspectivas actuales sobre la diversidad lingiiistica y cultural.
Teorias sobre el contacto de lenguas. Lengua materna y lengua
extranjera. Lenguaje e identidad. Monolingliismo y plurilingiiismo.
Dimensién politica: dominios de wuso, conflicto, poder, linguas
francas, hegemonia y patrimonio lingliistico. Dimensién social:
estatus de las lenguas, distribucién, lenguas originarias, lenguas
de escolarizacidén, lenguas de herencia, lenguas segundas, lenguas
extranjeras. Dimensidén subjetiva: interacciones familiares vy
comunitarias, bilingliismo. Diversidad lingliistica y educacidn:
reflexiones sobre algunas implicancias pedagdgicas.
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(4) Politicas Lingiiisticas y Lenguas Extranjeras

Politicas lingltiisticas. Glotopolitica. Gestidén de lenguas.
Acciones 1lingliisticas. Ideologias y planificacidén 1lingliistica.
Dimensién histérica de la planificacién lingliistica: el estado
nacién y el estado actual. Gestidén de politicas publicas sobre

lenguas extranjeras: disefio, 1implementacidén y seguimiento de
proyectos. Politicas educacionales y politicas 1lingiisticas:
continuidades y rupturas. Su materializacién en el sistema

educativo. Lenguas extranjeras y legislacidén. Experiencias de
Gestidén de Lenguas.

(5) Perspectiva Sociodidactica en Lenguas Extranjeras

Constitucién de la sociodidéctica: ¢campo disciplinar o campo de
accién? La pedagogia intervencionista o accional. La nocidén de
contexto/s y de contextualizacidén. Contextos micro y macro en la
ensefilanza aprendizaje de 1las lenguas extranjeras. Las culturas
educativas y de ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Enfoque por competencias, interculturalidad, elecciones
curriculares en vinculacién con los contextos de ensefianza-
aprendizaje, el plurilingiiismo. Las relaciones entre la

sociodidactica y la investigacidén-accidn.

(6) Las Lenguas Extranjeras en la Cultura Digital

Conceptos clave de la cultural digital: hipertexto, cultura de la
convergencia, interactividad, ubicuidad, multimodalidad. Las
dimensiones educativas de las TIC en la enseflanza de las lenguas
extranjeras: problematicas, desafios y potencialidades. E1l disefio
y produccidn de materiales digitales hipertextuales y/o
interactivos.

(7) Taller de Trabajo Final Integrador

Los problemas de investigacién en las ciencias del lenguaje.
Cuestiones epistemoldgicas, tedricas, metodoldgicas y empiricas de
la investigacidén en las Ciencias del Lenguaje. Los métodos de
analisis de datos: el enfoque cuantitativo, el enfoque
etnogrédfico, el enfoque cualitativo, el anadlisis del discurso. La
escritura académica: la escritura en relacidén con el pensamiento y
el conocimiento. Estrategias de escritura académica para la
elaboracién de los trabajos finales. El1 discurso académico
especifico.
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(8) Trabajo Final Integrador?

La elaboracién del Trabajo Final Integrador (TFI) como proceso de
construccidén de conocimiento y de intervencidén situada. Tipos de
TFI. La identificacién vy delimitacién del tema/problema de
interés, objetivos, hipétesis. La relevancia disciplinar, social y
personal del problema a abordar. El recorte del tema: espacial,
temporal, empirico; el contexto, los objetos vy los sujetos
involucrados. Disefio del dispositivo de indagaciédn.

Lic. Hugo DELFINO Lic. Walter Fabidn PANESSI
Secretario de Posgrado Presidente
H. Consejo Superior

Estos contenidos minimos seran desarrollados en el marco de la accién tutorial y de
acompafiamiento del estudiante como productor de conocimiento, en el proceso de elaboracidn
de su trabajo final integrador. Asi, este espacio estd concebido como una instancia de
formacidén y no solamente como  un campo de aplicacién de saberes adquiridos
precedentemente. Este trabajo integrador promoverd integracidén entre los aspectos
conceptuales y la préactica profesional del estudiante.
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